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TRATTAZIONE DIDATTICA E DATI DI PSICOLOGIA SCIENTIFICA (%)

Se il metodo storico, di cui abbiamo parlato nella relazione precedente,
consiste nel risalire alle origini della civiltd e nell’analizzare i successivi svi-
luppi e le varie fasi attraversate dall’'uvomo verso ’acquisizione di un concetto
o di una legge matematica, allo scopo di trarre ispirazione didattica, il me-
todo della psicologia scientifica segue un cammino che pud considerarsi ana-
logo perché si comincia anche in questo a studiare ’apprendimento matema-
tico a partire dalla primissima infanzia.

Anche qui non si pud dire quale sia I'inizio, da quale eta si debba comin-
ciare questa indagine, perché anche qui la prima matematica non & né numero
né misura e non ¢ nemmeno intuizione delle figure nel senso euclideo (la fa-
coltd che porta a distinguere ad esempio un quadrato da un cerchio o da un
triangolo), ma va cercata nelle percezioni pilt o meno acute che ha il fanciullo,
nel senso che da ai movimenti, nell’orientarsi, nella scoperta qualitativa di cose
uguali: va cercata insomma nei primi atti che rivelano da parte del bambino
un pensiero capace di collegare percezioni ed azioni, cause ed effetti.

Come si vede, anche qui lo studio delle prime strutture matematiche ob-
bliga il professore ad uscire dalla cinta del proprio insegnamento per entrare
in altri campi, come quello della psicologia, della psichiatria, della medicina
insomma. Non a caso molti dei grandi pedagogisti, ad esempio la Montessori
e Decroly, vengono da una Scuola di medicina; e dal campo delle scienze
naturali viene anche lo psicologo di Ginevra Jean Piaget, di cui vorremmo
oggi illustrare nelle sue linee essenziali il metodo di lavoro.

Per comprendere il valore delle esperienze di psicologia di Piaget con-
viene rifarsi ai metodi della Montessori e di Decroly, metodi che, pur partendo
da idee diverse, segnarono ai primi di questo secolo una linea d’azione attiva
anche per quanto riguarda linsegnamento della matematica. Come medici,
entrambi furono condotti allo studio dei bambini intellettualmente o psichi-
camente anormali; per questi, era evidente che si doveva far leva non sulle
facoltd intellettuali ma sulla rispondenza dei sensi, si doveva cio¢ partire dal
concreto.

Furono percio studiati fin nei dettagli i tipi di materiale e di esperienze
che potevano esercitare un’azione sui sensi e, di riflesso, un’azione sulla mente.
Le correlazioni sensi-mente, cioé concreto-astratto, erano, dati i soggetti, o
rallentate o anormalmente accelerate. Comunque, una via per giungere all’in-
telligenza era allo studio e questa medesima via, opportunamente modificata,
poteva applicarsi anche per i bambini normali accelerando cosi e rendendo
pitt chiaro un processo d’acquisizione, che, spesso, era lungo e tedioso.

Ma, per mettere in luce questi metodi, sono obbligata a rifarmi ancora
pitt indietro: prima della Montessori e di Decroly, cio¢ fino a quasi tutto il

(1) Terza Relazione tenuta al «II Convegno sulla didattica della matematica», Fie
renze, novembre 1958.







