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8.4 Interpretare le proprie tracce

Immaginatevi ora di visitare le classi di una scuola elementare una mattina
di sabato. In giro non vi sono né insegnanti né bambini, e vi si chiede di de-
durre, dalla vostra ispezione, cosa & avvenuto nella vita di quei bambini nei
giorni e nelle settimane precedenti. Nei fogli attaccati alle pareti, nel modo
in cui sono disposti i banchi, in quello che & rimasto sui tavoli, nelle frasi o
nei disegni lasciati sulle lavagne, si possono riconoscere le tracce dei modi di
stare e di lavorare in classe. Quando si parla di tracce tutti sappiamo che cosa
significa: le tracce portano ad individuare strutture di relazioni.

A scuola, ci sono relazioni tra persone diverse, tra ogni individuo e il suo
gruppo, tra ogni individuo e il suo territorio, tra il gruppo e il territorio; so-
prattutto ci sono relazioni tra le persone e la cultura, depositata nei libri e nei
quaderni, o in continua costruzione nei gesti, nelle attivita, nelle menti dei
bambini e degli insegnanti. Vivendo insieme, le relazioni tra gli individui si
modificano: alcune diventano pit significative ed altre meno, alcune si stabi-
lizzano ed altre sembrano importanti solo in certe occasioni. Nel loro insieme,
mentre si evolvono lentamente, modificano il territorio in cui si sviluppano.

L’ambiente-scuola & definito da una molteplicita di relazioni, ed & impor-
tante imparare a riconoscerne le tracce. Quelle lasciate in classe dai bambini
che ci hanno lavorato permettono di capire il senso complessivo di quello che
si sta facendo, del perché si & 1, del percorso che si sta costruendo, delle tante
aspettative di ognuno. E importante saper leggere le tracce, sia quelle degli
altri sia le proprie; ed & importante per gli insegnanti come per i bambini.

Le tracce fanno intuire qual & il tipo di contratto che regola le relazioni tra
bambini, tra bambini e adulti, tra le varie persone e il sapere; e il contratto
cambia in ogni specifica classe, all'interno del comune contesto di scuola.
Dalle tante tracce, si ricostruisce il clima in cui bambini e insegnanti lavo-
rano, fortemente caratterizzato dai modi impliciti ed espliciti con cui si ge-
stiscono le varie attivita. .

Le dinamiche spaziotemporali di quello che si fa a scuola non sono sempre
evidenti, ma segnano profondamente la gestione di una classe, cosi come se-
gnano la gestione di una scuola. Proviamo quindi a riflettere, e ad immaginare
la nostra classe guardandola da fuori, con gli occhi di un ospite che viene a
leggere le nostre tracce. Scopritemo una struttura che si manifesta nella di-
sposizione dei banchi, dei cartelloni sui muri, dei cuscini o dei tappeti per
terra; raccontata dal rapporto tra spazi occupati e spazi disponibili. Inoltre,
¢ delineata dai tempi dello stare in classe, dalla scansione, dalla successione o
dall’intreccio delle varie attivita. Nello stesso modo si possono guardare i
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Iaboratori, le_p;hléstre, il giardino, tutti quegli spazi-contenitore, funzionali ai
vaX momenti del lavoro, che strutturiameo adattandoli alle varie attivita.
nol piace pensare la scuola come una bottega di apprendistato. La classe

¢ una «bott_ega» in cui si impara facendo, e perfezionando il proprio fare
(qualcur}o <}lrebbe: per imparare il mestiere della persona colta). Lo spazio
deve gulm:h essere adatto al «pasticciamento», materiale e mentale, tipico di
una situazione d{ <<b9ttega>>. I bambini devono aver modo di provare le pro-
prie capacit, guidati dalla pazienza e dalle correzioni di chi ne sa pit di loro
echea volte li !ascia sbagliare, perché imparino a proprie spese.

. Come in ogni bottega, a scuola ci sono delle regole, ma non fini a se stesse;
ci sono regole connesse con gli scopi ed i significati dello stare insieme; regole
di gestione dello spazio e del tempo; regole imposte o regole concordate, che
consentono ai bambini di sentirsi come ospiti o sentirsi di casa.

Come si fa, se ci si sente Ospiti, a portare a scuola i reperti della propria vita
fuori della scuola? E cosa si pud condividere con altri ospiti? I reperti, come
si diceva prima, sono le cose che si ha voglia di guardare e di imparare a
vedere insieme, ma sono anche le idee, le attenzioni, i modi di pensare, le
rielaborazioni personali.

Non ci si sente ospiti, a scuola, se lo spazio & gestito collettivamente, se si
possono riempire gli armadi con i propri lavori e gli scaffali con tutto quello
che pubd servire; se si possono lasciare le tracce delle discussioni e i vari dise-
gni appesi alle pareti. La -costruzione del sapere collettivo, cosl, diventa
evidente agli adulti e ai bambini «di casa» ma anche ad eventuali ospiti che
potranno seguire sui cartelloni le trame dei discorsi, e intravederne i problemi
soggiacenti; che seguiranno lo svolgersi delle idee, come si seguono i fili nella
trama larga di un canovaccio.

In classe, ci saranno spazi per gli articoli di giornale, per i resoconti scien-
tifici, per le poesie e per le cotrispondenze; soprattutto, sara possibile rico-
noscere gli echi dei modi di guardare tipici di ogni disciplina, amplificati fino
ad intrecciarsi o sovrapporsi, oppure del tutto indipendenti, in un sapere che
scopre le sue continuita e le sue discontinuita.

La classe & uno spazio per rendere concrete le idee, e per fare materialmente
le cose su cui ¢ importante pensare. L’adulto diventa il garante autorevole di
un percorso complesso; non ¢ il depositario della conoscenza ma il responsa-
bile di un progetto che portera i ragazzi a condividere un sapere. Per realiz-
zare il suo progetto, I'insegnante dovra predisporre o costruire i repertori di
esperienza adatti, ma dovra anche saper sfruttare situazioni impreviste.

Le storie e le esperienze di un ragazzino, per esempio, se ascoltate e valo-
rizzate possono diventare stimoli straordinari, capaci di raccogliere le storie
e le esperienze degli altri. Ciascuna pud rimandare, se si vuole, a una vastita
di problemi, di interrogativi, di relazioni... su cui si pud costruire, sempre se
si vuole, un intero programma di scuola elementare. «II bosco & un pasticcio,
¢ come la nostra classe», dice Laura. «Siamo come le bollicine — dice Fede-
rica - perché ognuno fa cose molto diverse»; ma «le bollicine fanno la fami-

a »
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glia di bolle», dice Alessandro, individuando un criterio per metterle in rela-
zione e per dare un senso al «pasticcio». oo .

«Gli altri possono essere meglio o peggio di me, ma nessuno & come me».
La classe & anche lo spazio per 'accoglienza, dov.e «acscoghe‘re» vuol dqe tro-
vare modi di accettare le diversita. Ci si sente dlver§1, e felicemente d1yersx,
se oghuno potra riconoscere, in quello gest.lto collettxvam?nte, uno spazio per
il suo modo di essere, per le cose che sa di saper fare e dlr.e, per i reperti che
ha voglia di portare. Cosl sara necessax:io organizzare g_h spazi per la co.ll.e-
zione di pietre di Stefano o per quella di chl?ccxole, per i rametti di forstizia
che mettera foglie e radici, per le muffe, per il vaso con 1e. uova di ragno o per
i girini e cosl via. Le cose rimanderanno ad al‘tre cose, }e 1'dee sulle cose ad al-
tre idee che avranno bisogno di un loro spazio, .magan.dllverso.

«Lo spazio & anche il mio quaderno», dicono i batmbml3 saper_x\do cheli, tra
le cose scritte in fretta, tra gli appunti, tra le r}e!ab.orazx-om_pm accurate, &
possibile rintracciare i modi personali e_collettlvl.d.l capire i fatti, di intet-
pretarli, di dare loro una forma accettabile e co'r.xdwma. o

Sui quaderni, ci saranno anche le tracce dell insegnante, delle sue ngght'é
o delle sue aperture nei confronti della realFé. 91 saranno tracce d1 come si di-
scute, di quanto di discute, di quanto spazio c’¢ per dxscu,t\ere, di quanto spzli-
zio ¢’& per la rielaborazione personale, di quanto aiuto c’€ per permettere la
rielaborazione. )

8.5 Il tempo & come un filo...

La vita di ogni personaggio del bosco (gli alberi, i musch.i, gh animali) si
sviluppa seguendo un suo filo di tempo; il gomitolo dfella vita si svolge per
loro come per noi, e per ognuno il tempo scorre intrecciandosi con quello de-
gli altri. o o

A scuola, abbiamo appeso delle fettucce, tante quanti siamo noi, per rap-
presentare il nostro tempo individuale, la durata d.elle nostre azioni, i mo-
menti importanti per ognuno. Poi, le varie fettucce si sono riunite a formar{xe
una sola, una fettuccia che rappresenta il nostro tempo comune, a scuo Z:
«Noi, perd, il nostro tempo ce I’abbiamo 19 stesso. Son‘o proprio i fili di
tempo individuali, rispettati nella loro pecuhant.a, a costruire il filo di tempo
della classe. Essere consapevoli di questo vuol dlfe sapere c'he, per contratto,
la diversita & possibile ma che, come per la famiglia d} bc{lhclt}e\dl Igessandrg:
essere una classe vuol dire saper modellare la propria diversita all'interno di

n progetto collettivo. ) . ,

: Igclli classe, anche ’adulto pud scegliere _il proprio ruolo: pud essere‘ 1 or-
ganizzatore di contesti differenziati in cui i Pambxm possano crescere; guo
essere il distributore di saperi confezionati, il cpntrol!ore di S?pen' standar-
dizzati. I tempi, i modi, gli stili di lz%voro_sono, in ogni caso, diversi.

Quanto tempo c’& per guardare i fatti, per inventarne rappresentazioni
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b ¢ lare? Pet parlare ci vuole tempo, e per imparare a
par. z{rT 1?s1i:me, Su avvenimenti concreti, ce ne vuole anche di pil. Ma & es-
senziale fatlo, se si vuole che i fatti siano presenti nelle parole, e che le parole
significhino i fatti.

Questa volonta deve essere es

i te ol pressa in un contratto esplicito tra la classe,
nsegnante e

gna ., SAPEre; un contratto in cui siano dichiarati gli scopi dello
stare insieme e il senso del fare scuola. Un contratto di questo tipo deve con-

sentir'e tempi per parlare e tempi per ascoltare, cosi come deve consentire i

tempi necessari per accorgersi delle cose che succedono e per fare esperienza

dei loro cambiamenti.

Oltre al tempo, per guardare e parlare delle cose, ci vuole la voglia di farlo;

un altro punto del contratto riguarda I’atteggiamento, i modi e gli scopi, con
cui osservare i fatti. Ci vuole un atteggiamento di curiosita e di partecipa-
zione di fronte alle cose, indispensabile tanto agli adulti quanto ai bambini
per accorgersi e stupirsi di quello che possono fare Ie bolle di trielina in un
bicchiere di acqua, o i fili di colore che escono «come capelli» dalla carta
crespa che si bagna.

Ci vuole atteggiamento di stupore e partecipazione per le tante cose che i
bambini sanno vedere e sanno dire, provocati dalla bellezza di queste situa-
zioni; ma bisogna accorgersi anche di quello che non sanno ancora vedere, o
dire, o immaginare per spiegarsi quello che hanno davanti; capire quali sono
le loro vere domande e di cosa hanno bisogno per rispondervi.

Guidare e lasciar crescere, sentirsi indispensabili e intanto costruire auto-
nomia, non & certo un compito facile; come non & facile, a livello cognitivo,
sapere che servono modelli per interpretare la realtd, ma che la realtd diffi-
cilmente funziona come il suo modello; che le parole rappresentano le cose,
ma le cose sono ben diverse dalle parole. L’intreccio delle apparenti contrad-
dizioni pud continuare: le cose sono come sono, ma ’accorgersene dipende
dai modi di guardarle; e come organizzare o mettere in ordine non solo le cose
ma anche i tanti e possibili modi di guardarle?

La flessibilita adulta, la disponibilita ad accorgersi di quante strade si pos-
sano prendere per raggiungere una stessa meta, la consapevolezza che in ogni
classe si fa un pezzo di strada insieme ma che ogni bambino cammina per
conto suo, devono entrare a far parte di un modello di professionalita che ga-

rantisca organicita al lavoro dell'insegnante. In questo modo si raccorderanno
fili di programmazioni di classe con fili di sapere individuale e collettivo, aiu-
tando i bambini 12 dove da soli non sono capaci di andare, modulando le dif-
ficolta che ciascuno dovra superare ma riconducendole ad un progetto con-
diviso di cui loro giA conoscono il significato.

In questo progetto, e nelle sue differenti modalita di attuazione, dovranno
riconoscersi non solo i bambini ma anche gli insegnanti, ciascuno al proprio

livello e con le proprie responsabiliti. Cosi gli insegnanti di un modulo o di
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i
un team dovranno riconoscersi in un progetto cllia})otato et?cce;t::‘z hdeagix:;\
i Ile diversita tra gli insegnanti, m ki
tera scuola, che si fa garante de 2 Insegns s pe
i i ile di mune alle diverse classi, di un m
clima, di uno stile di lavoro co \ rse . e
i i i bambini, anche per gli a
di pensare I'insegnamento. Come per i che per g1 ot A
i i istato, perché da soli & difficile imparare a_
diventa una bottega di apprendistato, ché iele imparare a In-
i i i nvito & esplicito:
& are bravi maestri di bottega, ma l'invi ¢ >
segnare. Non & facile trov Aok e
i i tesso tempo maestri e a :
bisogna imparare ad essere allo stess L lich sypeatsis
i i fiducia sulle cose che devono esser .
imparando a dare e a ricevere fiduc 4 c :
si gerfezionano le proprie capacita confrontan-d(?le, dlffe\:enzmnd(:}t: e £01n
dendole con quelle degli altri; si impara a cor_lcpvldere un progetto di scuola,
a gestirne gli spazi e i tempi, a dare un significato alla propria crescita pro-
fessionale, e non solo come insegnanti.
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