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DOCUMENTAZIONE CHE COSA - DOCUMENTATION QUOI -

La documentazione tiene conto dello sviluppo dei due punti tematici, INFANZIA/DIRITTI e CITTA’

‘Le citta sono un insieme di tante cose: di memoria, di desideri, di segni d’un linguaggio: le citta sono luoghi di
scambio, come spiegano tutti i libri, ma questi scambi non sono soltanto scambio di merci, sono scambi di parole, di
desideri, di ricordi. ( I. Calvino)

‘Mettiamo pure che ci siano regole, circolari, e anche leggi che impongono di tenere certi comportamenti. Mettiamo
pure che a non tenerli ci siano delle sanzioni anche gravi. L alternativa a tutto questo non pud, non puo e non puo
essere la sofferenza di un bambino. Di fronte a quella, le leggi si cambiano, le circolari non si applicano, i regolamenti
si infrangono. Bisogna fare qualcosa, qualunque cosa, tranne far soffrire un bambino e lasciare che soffra. Diceva
Gianni Rodari che chi fa male ad un bambino avvelena il mondo. ( Carlo Lucarelli, ‘Dalla parte dei bambini’)

La documentation est construite autour de deux points thématiques, droits de I’enfance / ville »

«Les villes sont une collection de beaucoup de choses: la mémaoire, les désirs, les signes d'une langue: les villes sont des
lieux d'échange, comme expliquent tous les livres, mais ces échanges ne sont pas seulement les échanges de biens, sont
les échanges de mots , des désirs, des souvenirs. (Italo Calvino)

«Admettons qu'il existe des régles, circulaires, et méme des lois exigeant de conserver certains comportements.
Admettons que de ne pas les garder il y a des peines séveres. L'alternative a tout cela ne peut pas, ne peut pas et ne peut
pas étre la souffrance d'un enfant. Face a cela, les lois doivent se modifier, les circulaires ne doivent pas étre
appliquées, , les reglements s’enfreindent. 1l faut faire quelque chose, n’importe quelle, sauf celle de blesser un enfant
et de le laisser souffrir. Gianni Rodari a dit que chaque personne qui blesse un enfant empoisonne le monde. (Carlo
Lucarelli, 'Du c6té des enfants »)

The documentation introduces the development of two thematic points, CHILDHOOD / RIGHTS and Towns
'Cities are a collection of many things: memory, desires, signs of a language: the towns are places of exchange, as all
the books clarifies, but these exchanges are not only trade in goods, they are exchanges of words , desires, memories.
(Italo Calvino)

"Let's admit that there are rules, circulars, and even laws requiring to keep certain behaviors. Let's admit that not if you
not keep them there are some serious penalties. The alternative to all this cannot, and cannot be the suffering of a child.
If you have to face that, you need to change the laws are , you can’t apply the circular , the regulations are crashing.
You have to do something, anything, except to hurt a child and leave him/her to suffer. Gianni Rodari said that anyone
who hurts a child poisons the world. (Carlo Lucarelli, 'To protect children’)
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1.4 POWER POINT CRITERI PER LA DOCUMENTAZIONE- CRITERES POUR LA
DOCUMENTATION - CRITERIA FOR THE DOCUMENTATION ( MARTA FONTANA)

cartella link\1.4. La documentazione RIDEF Power Point\1.4.1 . Italiano.pptx

cartella link\1.4. La documentazione RIDEF Power Point\1.4.2 Francais.pptx

cartella link\1.4. La documentazione RIDEF Power Point\1.4.3 English.pptx
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1.5 PRESENTAZIONE "DIECI GIORNI CHE POTREBBERO CAMBIARE IL MONDO”
PRESENTATION “DIX JOURS QUI POURRAIENT CHANGER LE MONDE”- TEN DAYS
THAT COULS CHANGE THE WORLD - DIEZ DIAS QUE PODRIAN CAMBIAR EL
MUNDO ( GIANCARLO CAVINATO)

DIECI GIORNATE CHE ( POTREBBERO) CAMBIARE IL MONDO

(Giancarlo Cavinato MCE - Italia)

Si & conclusa a Reggio Emilia a fine luglio la XXX° RIDEF ‘Sguardi che cambiano il mondo: le citta delle bambine e
dei bambini’ organizzata dal Movimento di cooperazione educativa (MCE) e dalla FIMEM, la federazione
internazionale dei movimenti di scuola moderna. Oltre 500 insegnanti di 34 paesi si sono confrontati sul tema dei diritti
dell’infanzia e dell’adolescenza nella citta, sui futuri dei giovani, sulla partecipazione democratica alla gestione del
territorio ‘con lo sguardo dei bambini’.

Sono temi che, se perseguiti con coerenza, possono trasformare il rapporto insegnante-alunni da un insegnamento
trasmissivo centrato sul docente a un ruolo attivo dei soggetti in crescita, considerati da subito cittadini/e con propri
interessi, motivazioni, pensieri originali.

Temi che assegnano alla scuola una funzione diversa, non tutta centrata su se stessa, ma in dialogo e apertura al
territorio.

La FIMEM opera da oltre 50 anni per far si che in ogni paese all’educatore sia riconosciuto lo status di operatore
socioculturale, in quanto attivista sociale e politico che ha come riferimento un’idea dell’infanzia come bene comune
da educare in/per un mondo piu giusto.

Gli insegnanti in quest’ottica non sono considerati in quanto legati alla situazione particolare del proprio paese ma in
quanto facilitatori di futuri in cui I’infanzia stessa sia patrimonio e cura di tutti, fuoriuscendo da visioni proprietarie dei
figli e degli alunni.

Gli insegnanti che si ritrovano ogni due anni alla Ridef, che si svolge di volta in volta in un paese diverso, nel nord e
nel sud del mondo, sono accomunati dall’adesione alla pedagogia popolare di C. Freinet, maestro francese che fonda le
proprie proposte sulla cooperazione, sulla metodologia della ricerca, sul ‘metodo naturale’ di apprendimento, sulle
tecniche operative in alternativa a un insegnamento tutto di parole dell’insegnante e di strumenti- i manuali scolastici-
nozionistici e uguali per tutti indipendentemente dalle condizioni, dagli stili personali, dai ritmi di apprendimento.

Due problematiche hanno particolarmente attraversato I’intera Ridef, legate a situazioni di emergenza che pregiudicano
diritti vitali dell’infanzia e dell’adolescenza:

e lalaicita, che & uno dei punti fondanti I’idea stessa di scuola moderna, e conseguentemente la denuncia delle
molte situazioni in cui forme di predominio patriarcale giustificano, in quanto ‘scelte culturali’ o religiose, la
prevaricazione, la sottomissione e la mancanza di autonomia di bambine e donne nel mondo. Il ruolo della
donna e delle bambine nella famiglia in molti dei paesi africani, asiatici, latinoamericani, & particolarmente
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drammatico e tale da soffocare energie e potenzialita preziose per lo sviluppo di quei paesi. Spesso la religione
si mostra acquiescente nei confronti del potere maschile e dei ceti dominanti. Mancanza di istruzione, lavoro
minorile in famiglia e al di fuori, spesso come fonte di sostegno per la famiglia stessa, matrimoni precoci,
violenze e mutilazioni, impiego in situazioni di guerra, pratiche e abbigliamenti mortificanti costituiscono
sistemi di negazione e di oppressione mascherati spesso da adesione libera e volontaria. Un’educazione laica
non puo che tendere a creare situazioni di parita di opportunita, a garantire diritti di espressione e di autonomia
dai vincoli e ai legami culturali e religiosi. Accanto al riscatto delle classi oppresse e alla decolonizzazione (
Fanon) occorre oggi aggiungere la liberazione della donna e della bambina/ragazza dai modelli autoritari,
consumistici, dalle mille oppressioni.

e le situazioni di guerra nel mondo, fra cui particolarmente drammatica la situazione a Gaza il cui conflitto &
esploso drammaticamente proprio in quei giorni e che ha visto dibattere appassionatamente i termini del
documento da diffondere tra i partecipanti dei diversi paesi.

La Fimem e il MCE hanno voluto fortemente che a questa Ridef fossero presenti, per la prima volta, insegnanti e
operatori culturali dalla Palestina. Sono venuti grazie a forme di solidarieta vigenti nella federazione e a contributi
raccolti nel biennio trascorso due palestinesi, un uomo e un donna, dal Centro culturale ‘Al Rowwad’ di Betlemme, e
due educatrici palestinesi che operano nei campi profughi in Libano.

Diversi ateliers e mostre hanno presentato le condizioni di vita della popolazione nei campi e nella striscia di Gaza e le
forme di ‘resistenza’ alla lesione dei diritti e all’esproprio culturale e politico cui sono sottoposte le popolazioni arabe.

Possiamo dire, dopo queste giornate, di aver consolidato fra i gruppi costituenti la Fimem, provenienti da quattro
continenti, alcune idee “forti’:

o I’infanzia e I’adolescenza con un proprio patrimonio culturale da salvaguardare e con diritti da far conoscere al
mondo adulto e di cui sostenere la rivendicazione: diritti primari, ma anche culturali e ludici, comunicativi e di
partecipazione/rappresentanza ( nel laboratorio rivolto ai figli dei partecipanti, davvero interculturale data la
presenza, dal Marocco al Giappone, dalla Svezia al Messico, ... i ragazzi partecipanti hanno elaborato, al
termine dell’attivita, una propria “carta dei diritti’ dell’infanzia nella citta a seguito della rielaborazione del
percorso ). Operare nella direzione della valorizzazione del patrimonio culturale, di specie, di genere, di
ognuno/a, significa contribuire a smantellare stereotipi e pregiudizi, riconoscendo le specificita le comunanze
di condizioni e le possibili linee di sviluppo nel rispetto della propria memoria, storia personale, del proprio
ambiente.

e i diritti riconosciuti dalla Convenzione internazionale sono una parte dei diritti dei cittadini ‘minori’. 1l diritto a
sporcarsi, all’ozio, alla contemplazione dei tramonti, agli odori, alla manipolazione di elementi naturali, ...
come ha piu volte ricordato lo scomparso Gianfranco Zavalloni, sono fondamentali per uno sviluppo
equilibrato della personalita sociale.

Ma non é sufficiente reclamare dalle istituzioni del mondo adulto il riconoscimento di tali diritti se non si tiene
presente che essi, in quanto astratti e universali, vanno verificati di volta in volta, situazione per situazione. E’
diverso essere bambine/i in situazioni in cui la pace perdura da 70 anni in situazioni di permanente guerriglia
0 guerra. E’ diverso reclamare il diritto all’istruzione e alla parita di opportunita nel nord Europa dotato di un
sistema di welfare che offre solide garanzie a tutti o in situazioni di fame, sete, carenza di risorse, violenza
perdurante. Allora la ‘mission’ educativa non puo essere quella di offrire un quadro generale e valido
ovunque dei diritti, ma di ‘mettere nella testa’ dei bambini e dei ragazzi del nord dl mondo I’esistenza e le
condizioni di vita dei loro coetanei dei molti sud, come pure gli squilibri esistenti attualmente anche nelle
nostre citta. E di consentire ai soggetti dei sud del mondo una percezione delle proprie condizioni e delle cause
che le determinano non fatalistica e rassegnata ma in grado di acquisire consapevolezza della propria dignita,
di pensarsi come soggetti attivi di cambiamento, di non accettare fatalisticamente un futuro sempre uguale al
presente. Entrambe le situazioni richiedono che la scuola operi nella direzione di un’educazione a futuri
alternativi, crei forme di resilienza e capacita progettuali.
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o ladifesa della scuola pubblica a fronte dei continui tentativi di mercificazione e privatizzazione da parte del
modello neoliberistico in quanto scuola di/per tutti/e; & urgente una forte affermazione del diritto all’istruzione
dei milioni di bambine e ragazze che ne sono prive, cosi come del compito formativo e non solo istruttivo della
scuola in quanto agente di trasformazione sociale, di costruzione di senso del bene comune, di etica pubblica,
di cittadinanza come responsabilita verso di sé, gli altri, I’ambiente terra ( cfr. la carta-agenda del pianeta
terra).

e la conoscenza intesa come ‘bene comune’ che si conquista e si costruisce assieme e che si fonda su principi
essenziali ( cfr. E. Morin * | sette saperi fondamentali’, ed. Cortina, 2001).

¢ lo scambio interculturale , la mescolanza, la condivisione in societa sempre pit mobili e attraversate da
migrazioni, che richiedono una nuova concezione di ‘cittadinanza globale’, che sappia porre le premesse per il
superamento delle chiusure, dei confini fra ‘noi’ e ‘loro’, dei localismi, degli etnocentrismi.

e |’educazione alla pace come strumento di intervento, analisi critica, conoscenza della realta, attraversamento
dei conflitti, negoziazione

o il diritto alla parola, all’espressione, all’intervento, all’ascolto, alla consultazione su tutte le scelte riguardanti
la propria vita

DIEZ DIAS QUE PODRIAN CAMBIAR EL MUNDO

(Giancarlo Cavinato MCE - Italia)

Termind en Reggio Emilia a finales de julio, la XXX° RIDEF 'Miradas que cambian el mundo: la ciudad de las nifias y
de los nifios' organizada por el Movimento di Cooperazione Educativa (MCE) y la FIMEM, la Federacion
Internacional de los Movimientos de la escuela moderna. Mas de 500 profesores de 34 paises se reunieron para discutir
la cuestién de los derechos de los/as nifios/as y adolescentes en la ciudad, sobre el futuro de los jovenes, la
participacion democratica, la gestién del medio mbiente "a través de los ojos de los nifios™.

Estas son cuestiones que, si se persiguen constantemente, pueden transformar la relacién profesor-alumno de una
ensefianza centrada en el profesor y en la transmision a un papel activo en de los individuos, considerados
inmediatamente como ciudadanos /as y con sus intereses, motivaciones, pensamientos originales.

Temas que asignan una funcion diferente a la escuela, no centrada toda en si misma, sino en el didlogo y la apertura al
territorio.

La FIMEM existe desde hace mas de 50 afios, para asegurar que en cada pais sea reconocido al/ ala educador/a la
condicion de trabajador sociocultural, como activista social y politico que tiene una idea de la infancia y la referencia en
el bien comin para un mundo mas justo.

Los maestros en este contexto no se consideran condicionados por la situacion particular de su pais, sino como
facilitadores de un futuro en el que la infancia sea patrimonio y cuidado de todos, saliendo de una vision propietaria
de los/as nifios/as y alumnos/as.

Los maestros que se retinen cada dos afios en la Ridef, que se lleva a cabo cada vez en un pais diferente, en el norte y
en el sur del mundo, tienen su referencia en la pedagogia popular de C. Freinet, maestro francés que basa su propuestas
sobre la cooperacién, la metodologia de la investigacion, el "método natural” de aprendizaje, las técnicas operativas
como una alternativa a la ensefianza solamente de palabras del maestro y de los manuales, una ensefianza igual para
todos/as, independientemente de las condiciones, de los estilos personales , de los ritmos de aprendizaje.
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Dos cuestiones han sido debatidas en la Ridef, relacionadas con situaciones de emergencia que afectan a los derechos
fundamentales de los/as nifios/as y adolescentes:
« la laicidad, que es una de las ideas fundacionales de la escuela moderna, y en consecuencia la denuncia de muchas
situaciones en las que las formas de dominacion patriarcal justifican, como 'elecciones culturales' o religiosas, el abuso
de poder, la sumisidn y la falta la autonomia de las nifias y mujeres en el mundo. El papel de las mujeres y las nifias en
la familia, sus energias y potencialidades, en muchos paises de Africa, Asia, América Latina, son sofocados por este
dominio, afectando las possibilidades de desarrollo de estos paises. La religion muchas veces se muestra
condescendiente hacia el poder masculino y de las clases dominantes. La falta de educacién, el trabajo infantil en la
familia y fuera, a menudo como una fuente de apoyo para la familia, el matrimonio precoz, la violencia y la mutilacién,
el empleo en situaciones de guerra, las practicas y unos trajes mortificantes son sistemas de opresion y negacion
disfrazados de adesion libre y voluntaria. La educacion laica no puede dejar de tender a la creacién de igualdad de
oportunidades, para garantizar los derechos de expresion y la autonomia de las limitaciones y los lazos culturales y
religiosos. Al lado de la redencion de las clases oprimidas y de la descolonizacién (Fanon), ahora debemos afiadir la
liberacion de la mujer y de la nifia / chica de modelos autoritarios, del consumismo, de miles de opresiones.
« las situaciones de guerra en el mundo, inclusive en particular la situacién del conflicto de Gaza, que ha estallado
dramaticamente en esos dias y que ha visto los asistentes a la asamblea general FIMEM debatir apasionadamente los
términos del documento de transmitir a los participantes de los diferentes paises para su difusion.
La FIMEM y el MCE han deseado fuertemente que en esta Ridef estuvieran presentes, por primera vez, los maestros y
trabajadores de la cultura de Palestina. Vinieron por el camino de la solidaridad existente en la federacion y las
contribuciones recaudadas en los Gltimos dos afios, dos palestinos, un hombre y una mujer, desde el centro cultural 'Al
Rowwad' de Belén, y dos educadoras que trabajan en los campos de refugiados palestinos en el Libano.
En varios talleres y exposiciones se han presentado las condiciones de vida de la poblacion en los campamentos y en la
franja de Gaza y las formas de "resistencia” a la infraccién de los derechos y la expropiacidn cultural y politica de las
poblaciones arabes.

Podemos decir, después de estos dias, de haber consolidado entre los grupos que constituyen la FIMEM, que
pertenecen a cuatro continentes, algunas ideas ‘fuertes':

« la infancia y la adolescencia con su propio patrimonio cultural a proteger y sus derechos que hy que dar a conocer
al mundo de los adultos no solamente los derechos primarios, sino también los culturales y de juego, disfrute, a la
comunicacion y a la participacion (en el laboratorio dirigidos a los hijos de los participantes, dada la presencia
verdaderamente intercultural, desde Marruecos hasta Japon, desde Suecia hasta México, ... los chicos han leido a los
adultos, al final de la actividad, su propia "declaracion de derechos de la infancia en la ciudad” como resultado de la
reelaboracion de las actividades en el taller). Trabajar por la mejora del patrimonio cultural, en defensa de las especies,
de los géneros, de cada uno / a para ayudar a desmantelar los estereotipos y los prejuicios, reconociendo las
condiciones especificas de los aspectos comunes y las posibles lineas de desarrollo de acuerdo con la memoria, la
historia personal, con el cui dado de su entorno.

« los derechos reconocidos por la Convencion Internacional son una parte de los derechos de la ciudadania infantil. El
derecho a ensuciarse, a la pereza, a la contemplacién de las puestas del sol, a los olores, a la manipulacion de los
elementos naturales, como ha recordado en varias ocasiones Gianfranco Zavalloni, recien desaparecido, son esenciales
para un desarrollo equilibrado de la personalidad social.

Pero no es suficiente para reclamar a las instituciones del mundo de los adultos, el reconocimiento de estos derechos si
no tenemos en cuenta que estos derechos son abstractos y universales, y que se deben comprobar cada vez en las
distintas situaciones.

Es muy diferente ser chicas /os en situaciones en que la paz ha durado durante 70 afios o vivir en situacion de guerra
permanente o de guerrilla, o en territorios donde mandan mafias. Y es diferente reclamar el derecho a la educacion y a
la igualdad de oportunidades en el norte de Europa con un sistema de bienestar que ofrece sélidas garantias a todas las
personas o en situaciones de hambre, sed, falta de recursos, de continua violencia. Entonces la "misién" de la educacid
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puede ser no solamente la de dar una vision general de los derechos valida en todas partes, pero tambien de ‘poner en
la cabeza' de los/as nifios/as y de los/as jévenes en el norte del mundo la existencia y las condiciones de vida de
muchos de sus pares al sur, y los desequilibrios que existen actualmente en nuestras ciudades. Y de permitir que las
personas del sur del mundo construyen una percepcion de su estado y de las causas que le determinan no fatalista'y
resignada sino capaz de permitirles tomar conciencia de su propia dignidad, de pensar en si mismos como agentes
activos del cambio, de no aceptar con resignacion un futuro que sea igual al presente. Ambas situaciones requieren que
la escuela funcione en la direccion de la educacion para futuros alternativos, cree formas de resistencia y capacidad de
planificacién.

« la defensa de las escuelas publicas haciendo frente a los persistentes intentos de mercantilizacién y privatizacion por
el modelo neoliberal como escuela de todos/as y para todos/as. Es preciso afirmar con fuerza el derecho a la educacion
de millones de nifias y mujeres que no la tienen, asi como la funcion formativa y no sélo instructiva de la escuela como
agente de transformacion social, la construccion de un sentido de bien comdn, la ética publica de la ciudadania como
una responsabilidad hacia si mismos, los demas, el medio ambiente, la tierra (vease la ‘carta agenda del planeta tierra’).
« el conocimiento entendido como ‘bien comun' que se forma y se construye cooperativamente, todos juntos, y que
se basa en principios fundamentales (véase. E. Morin 'Los siete principios basicos del conocimiento’).

« el intercambio intercultural, el mestizaje, la convivencia en una sociedad que es cada vez mas movil y atravesada
por la migracién, lo que requiere un nuevo concepto de "ciudadania global", que sepa c6mo sentar las bases para la
superacion de los cierres, de los limites entre "nosotros" y "ellos', del localismo, del etnocentrismo.

* la educacion para la paz como una herramienta de intervencion, de analisis critico, de conocimiento de la realidad,
de enfrentamiento en los conflictos, sin negarlos o huirse, esperimentando la negociacién

» el derecho de palabra, de expresién, de intervencion, de escucha y de ser consultados/as en todas las decisiones que
afectan vidas de los/as novene.

DIX JOURS QUI POURRAIENT CHANGER LE MONDE

(Giancarlo Cavinato MCE - Italia)

A Reggio Emilia, fin juillet, s'est achevée la XXXéme Ridef , "Regards qui changent le monde : la ville des enfants"
organisée par le Mouvement de coopération éducative (MCE) et par la FIMEM, la Fédération internationale des
mouvements de I'école moderne. Plus de 500 enseignants de 34 pays se sont réunis pour discuter de la question des
droits des enfants et des adolescents dans la ville, sur I'avenir des jeunes, sur la participation démocratique dans la
gestion du territoire a travers le regard des enfants.

Des themes qui, poursuivis et mis en ceuvre de fagon cohérente, peuvent transformer le rapport enseignant-éléve passant
d'un enseignement transmissif centré sur I'enseignant a un role actif des individus en croissance, considérés d'emblée
comme citoyens/ennes, avec leurs intéréts, leurs motivations, leurs fagons de penser originales.

Ce sont des approches qui assignent a I'école une fonction différente, n'étant plus essentiellement centrée sur elle-méme,
mais en dialogue et ouverte sur le territoire.

La FIMEM existe depuis plus de 50 ans. Elle a pour objectif de permettre de faire en sorte que, dans chaque pays, on
reconnaisse a I'éducateur/trice le statut de travailleur socio-culturel, en tant qu'acteur social et politique qui a pour
référence une conception de I'enfance comme bien commun et qui doit pouvoir bénéficier d'une éducation dans et pour



XXX RIDEF - REGGIO EMILIA - 2014
ITALIA

un monde plus juste.
Les enseignants, dans ce contexte, ne sont pas considérés comme conditionnés par la situation particuliére de leur
propre pays, mais comme facilitateurs dans la préparation d’un avenir dans lequel I'enfance est congue comme
patrimoine dont la préservation incombe a tous, a I'exclusion des conceptions possessives vis a vis des enfants et des
éleves.
Les enseignants qui se retrouvent tous les deux ans a la Ridef, qui a lieu chaque fois dans un pays différent, dans le nord
ou le sud du monde, se référent a la pédagogie populaire de C. Freinet, instituteur francais qui fonde ses propositions sur
la coopération, la méthodologie de recherche, la "méthode naturelle” d'apprentissage, les techniques opératoires comme
alternative a lI'enseignement abstrait et essentiellement verbal du professeur ainsi que des manuels scolaires théoriques,
les méme pour tous, qui ne tiennent pas compte des différences de conditions, de types de personnes, de rythmes
d’apprentissage.
Deux questions ont été particulierement débattues a cette Ridef, en rapport a des situations d'urgence qui affectent les
droits essentiels des enfants et des adolescents :
« la laicité, qui est I'une des idées fondatrices de I'école moderne et, par voie de conséquence, implique le rejet et la
dénonciation de nombreuses situations dans lesquelles les formes de domination patriarcale justifient, comme des
"choix culturels” ou religieux, les abus de pouvoir, la soumission et I'absence d'autonomie des filles et des femmes dans
le monde. Le rdle assigné aux femmes et aux filles dans la famille, dans de nombreux pays africains, asiatiques, latino-
américains ( parfois en Europe aussi) est particulierement dramatique et etouffent les énergies et les potentialités
précieuses pour le développement de ces pays. Souvent la religion est consentante vis & vis du pouvoir masculin et des
classes dominantes. Manque d'éducation, travail des enfants au sein de la famille et & I'extérieur, qui représente souvent
un soutien pour la famille elle-méme, mariages précoces, violences et mutilations, recrutements en situation de guerre,
pratiques humiliantes constituent des systémes d'oppression et de négation travestis en choix libres et volontaires.
L'éducation laique ne peut que tendre a promouvoir des situations d'égalité des chances, a garantir les droits a
I'expression et a l'autonomie vis a vis des contraintes et des liens culturels et religieux. Avec la délivrance des classes
opprimées et la décolonisation (Fanon), il faut désormais ajouter la libération de la femme et de la fille des modeles
autoritaires, du consumérisme, des mille oppressions.
« les situations de guerre dans le monde dont le conflit dramatique de Gaza, en particulier, qui a explosé de fagon
spectaculaire au moment de la Ridef et qui a conduit les participants des différents pays a débattre avec passion des
termes du document & diffuser.
La FIMEM et le MCE ont vivement souhaité que soient présents a la Ridef, pour la premiére fois, des enseignants et des
acteurs culturels de la Palestine. Une Palestinienne et un Palestinien du centre culturel "Al Rowwad "de Bethléem ainsi
que deux enseignantes qui travaillent dans les camps de réfugiés palestiniens au Liban sont venus grace a la solidarité
en usage au sein de la fédération et aux contributions versées lors des deux dernieres années.
Plusieurs ateliers et des expositions ont présenté les conditions de vie de la population des camps et de la bande de Gaza
et les formes de "résistance" a la violation des droits et a I'expropriation culturelle et politique a laquelle sont soumises
les populations arabes.

Nous pouvons déclarer, aprés ces journées, avoir consolidé, dans les groupes constitutifs de la FIMEM venus de quatre
continents, quelques idées "fortes "' :
* I’enfance et I'adolescence ont leur propre patrimoine culturel qu'il faut protéger et des droits a faire connaitre au
monde des adultes et pour lesquels nous devons soutenir la revendication suivante : celle pour des droits élémentaires,
mais aussi culturels et relatifs aux loisirs, & la communication, & la participation et & la représentation (dans 'atelier
réservé aux enfants des participants, atelier réellement interculturel compte tenu de leurs provenances pouvant aller du
Maroc au Japon, de la Suede au Mexique ..., les jeunes, au moment de la communication et au terme de l'atelier, ont lu
leur propre "déclaration des droits de I'enfance dans la ville" élaborée tout au long de leur parcours dans l'atelier).
Travailler a la valorisation du patrimoine culturel, des spécificités, du genre de chacun/chacune, permet de déconstruire
les stéréotypes et les préjugés, en reconnaissant les particularités, les points communs dans les situations et les voies
possibles de développement dans le respect des mémoires respectives, des histoires personnelles, des environnements
de chacun.

* les droits reconnus par la Convention internationale font partie des droits des citoyens "mineurs”. Le droit de se
salir, le droit a l'oisiveté, a la contemplation des couchers de soleil, aux odeurs, a la manipulation des éléments naturel
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... tels que les a rappelé a plusieurs reprises Gianfranco Zavalloni, récemment décédé, sont essentiels a un
développement équilibré de I'étre social.

Mais il ne suffit pas de réclamer aux institutions du monde des adultes la reconnaissance de ces droits si I’on ne garde
pas a l'esprit qu’ils sont, eux aussi, des droits abstraits et universels, qui doivent étre contrélés de temps a autre, dans les
différentes situations. Etre enfant représente une situation différente 1a ol la paix existe depuis 70 ans et 1a ou des les
guerre ou les guérillas sont permanentes. De méme que réclamer le droit a I'éducation et a I'égalité des chances en
Europe du Nord avec un systeme de protection sociale qui offre des garanties solides a toutes et tous et le réclamer la ou
sévit la faim, la soif, le manque de ressources, la violence permanente. Ainsi, la "mission™ de I'éducation ne peut se
résoudre a transmettre un cadre général des droits valables partout, mais doit plutdt consister a "installer dans la téte"
des enfants et des jeunes de la partie nord du monde I'existence et les conditions de vie de beaucoup de leurs pairs du
sud, ainsi que les déséquilibres qui existent actuellement au sein méme de nos villes. Et & permettre aussi aux sujets du
sud du monde d'appréhender leurs situations, et les causes qui les induisent, sans fatalisme ni résignation, en les rendant
capables de prendre conscience de leur propre dignité, se considérant eux-mémes comme des acteurs du changement,
sans accepter avec fatalisme un avenir identique au présent. Les deux situations exigent que I'école travaille a une
éducation qui ouvre a d'autres futurs possibles, qu’elle crée des formes de résilience et des capacités a concevoir des
projets.

« la défense de I'école publique en tant qu'école de tous/tes pour tous/tes, confrontée aux continuelles tentatives de
marchandisation et de privatisation par le modéle néolibéral. Nous devons affirmer de fagon toujours plus forte le droit
a I'éducation pour des millions de filles et de femmes qui en sont privées, ainsi que la mission de formation, et pas
seulement d'instruction, de I'école comme facteur de transformation sociale, de construction du sens du bien commun,
d'éthique publique, de citoyenneté congue comme responsabilité vis a vis d'eux-mémes, des autres, de lI'environnement (
voir la Charte Agenda 21).

* la connaissance comme “"bien commun™* acquise et construite ensemble et qui repose sur des principes
fondamentaux (cf. E. Morin "Les sept savoirs nécessaires a I'éducation du futur”, Ed. du Seuil, 2000).

e I'échange interculturel, le mélange, le partage, dans des sociétés de plus en plus mobiles et traversées par les
migrations ; ce qui nécessite un nouveau concept de "citoyenneté mondiale™ qui puisse préparer le terrain permettant de
dépasser les fermetures, les frontieres entre "eux" et "nous", les particularismes, les ethnocentrismes.

« I’éducation a la paix comme moyen d'intervention, d'analyse critique, de connaissance de la réalité, de dépassement
des conflits, de négociation.

« le droit a la parole, a I'expression, a l'intervention, a I'écoute, a consultation des enfants par les adultes pour tous les
choix qui affectent leur vie.

Wl |

" L‘

TEN DAYS THAT COULD CHANGE THE WORLD

(Giancarlo Cavinato MCE - Italia)

The XXX ° RIDEF “Points of view that will change the world. Living Together the cities of Girls and Boys"',
organized by the (MCE - Movimento di Cooperazione Educativa ) and the FIMEM, the International Federation of the
movements of the modern school, ended in Reggio Emilia at the end of July.. Over 500 teachers from 34 countries met
to discuss the issue of the rights of children and adolescents in the city, on the future of young people, on democratic
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participation in land management 'through the eyes of children'.

These are issues that, if pursued consistently, can transform the teacher-pupil relationship from a teacher-centered
teaching that has an active role in the growth of individuals, considered immediately citizens / with their own interests,
motivations, and original thoughts.

Topics that assign a different function to the school, not all centered on itself, but turned over dialogue and openness to
the territory.

The FIMEM has been operating for over 50 years to ensure that in each country the educator is given the status of
socio-cultural worker, as a social and political activist who has the idea of childhood as a common good to be educated
in / for a more right world.

The teachers in this context are not considered as related to the particular situation of their country but as facilitators of
the future in which childhood itself is an heritage and care for all, escaping from personally visions of children and
pupils.

Teachers who meet every two years at the Ridef, that takes place from time to time in a different country, in the north
and south of the world share the popular pedagogy of C. Freinet, the French teacher that bases its proposals on
cooperation, on research methodology, on the 'natural method' of learning, on the operational techniques as an
alternative to a teaching whole based on words and tools- notional books and the same for everyone regardless of the
conditions, personal styles and rhythms of learning.

Two issues have crossed the entire Ridef, linked to emergency situations that are affecting vital rights of children and
adolescents:

» secularism, which is one of the founding idea of the modern school, and consequently the complaint of many
situations in which forms of patriarchal dominance justify, as ‘cultural choices' or religious, abuse of power, submission
and lack autonomy of girls and women in the world. The role of women and girls in the family in many African, Asian,
Latin American, and this is particularly dramatic and stifle energy and potentiality valuable for the development of
those countries. Often religion is acquiescent towards the male power and the dominant classes. Lack of education,
child labor in the family and outside, often as a source of support for the family itself, early marriage, violence and
mutilation, employment in war situations, practices and mortifying outfits are systems of oppression and denial often
masked as free and voluntary. Secular education cannot but tend to the creation of equal opportunities, to ensure the
rights of expression and autonomy from the constraints and cultural ties and religious ones . Next to the redemption of
the oppressed classes and decolonization (Fanon), you must now add the liberation of women and girls from
authoritarian models, consumerism, with a thousand of oppressions.

« situations of war in the world, including particularly the dramatic situation in the Gaza conflict which has exploded
dramatically in those days and he has seen passionately debating the terms of the document to spread to participants of
different countries.
The FIMEM and MCE have strongly desired that in this Ridef were present, for the first time, teachers and cultural
workers from Palestine. They came through the solidarity action existing in the federation and contributions collected
in the past two years, two Palestinians, a man and a woman, from the cultural center 'Al Rowwad' of Bethlehem, and
two teachers who work in Palestinian refugee camps in Lebanon.
Several workshops and exhibitions have presented the living conditions of the population in the camps and in the Gaza
Strip and the forms of 'resistance’ to the infringement of the rights and expropriation cultural and political accorded to
Arab populations.

We can say, after these days, of having consolidated, between the groups constituting the FIMEM, from four
continents, “strong “few ideas "

» childhood and adolescence, with their own cultural heritage to be protected and with the rights to be known from the
adult world that we have to support the claim: primary rights, but also cultural and recreational, communicative and of
participation / representation (in the workshop for the children of the participants, a real intercultural one , children
from Morocco, Japan, Sweden and Mexico, ... boys and girls have drawn , at the end of the workshop, their own “bill
of rights' of childhood in the city” as a result of reworking of the input done). Working towards the enhancement of
cultural , species, gender heritage of each one means to help to dismantle stereotypes and prejudices, recognizing the
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specific and common conditions and possible lines of development in accordance with his/her memory, personal
history, and environmental one.

« the rights recognized by the International Convention are part of the rights of the 'minor’ citizens. The right to get
dirty, to laziness, to the contemplation of the sunsets, to the smells, to the manipulation of natural elements, as ... has
reminded by Gianfranco Zavalloni, are essential for a balanced development of the social personality.

But it is not enough to claim to the institutions of the adult world the recognition of these rights unless we keep in mind
that they, as abstract and universal, must be checked from time to time, situation to situation. It’s different to be boy or
girl in situations where peace has lasted for 70 years compared with scenarios of permanent or guerrilla wars. It’s
different to claim the right to education and equal opportunities in Northern Europe with a welfare system that provides
strong guarantees to all persons compared to scenarios of hunger, thirst, lack of resources, continuing violence. Then the
'mission’ of education should be to give a general and valid overview of the rights everywhere, but to 'put in the head'
of children and young people in the north of the world the existence and the living conditions of many of their peers in
the south, as well the imbalances that currently exist in our cities. And to allow the subjects of the south of the world a
perception of their condition and the causes that determine not fatalistic and resigned scenarios but be able to become
aware of their own dignity, to think of themselves as active agents of change, not fatalistically accept a future that is
equal to the present. Both situations require that the school operates in the direction of education in alternative futures,
creates forms of resilience and capacity planning.

« the defense of public schools facing the persistent attempts of commodification and privatization coming from the
neoliberal model of school for everyone; it is a pressing the affirmation of the right to education of millions of girls and
women that have not it, as well as the formative role and not only instructive of the school as an agent of social
transformation, building a sense of common good, a public ethics of citizenship as a responsibility towards themselves,
others, the environment, the earth (cf.. paper-agenda of the planet Earth).

 knowledge considered as ‘common good' that is gained and built together, and that is based on core principles (see. E.
Morin 'The seven basic knowledge', ed. Cortina, 2001).

« intercultural exchange, mixing, sharing in a society that is increasingly mobile and crossed by migration, which
requires a new concept of 'global citizenship', that knows how to lay the groundwork for overcoming the closures, the
boundaries between 'us' and' them ', of localism, of ethnocentrism.

* peace education as a tool of intervention, critical analysis, knowledge of reality, crossing conflict, negotiation

« the right to speech, to express, to intervention, listening and consultation of all the choices that affect our lives.

2. CHI DOVE CHE COSA - QUI OU QUOI - WHO WHERE WHAT

2.1. PLANNING
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Sguardi che cambiano il mondo. Abitare insieme le citta di bambini e bambine
Italia - Reggio nell'Emilia, 21-30 Luglio 2014
PLANNING incrociato laboratori bambini e RIDEF

LUKEDI MARTEDI MERCOL. GIOVEDI VENERDI SABATOD DOMENICA LUMEDI MARTEDI MERCOL
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Points of View that will Change the World. LIVING TOGETHER THE CITIES OF GIRLS AND BOYS
Italy - Reggio nell'Emilia, 21st -30th July 2014

PLANNING June 2013
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WORKSHOPS
Long Workshops LONG LONG LONG LONG LONG school WORKSHOP
PRESENTATION WORKSHOPS WORKSHOPS w IPS w PS5 w PS5 COMMUNICATION
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Miradas que cambian el mund. Vivir juntos en las ciudades de las nifias y de los nifios

PLANNING

L

Escuela CENTRO

organizaciones

LUMNES 21 MARTES 22 MIERCOLES 23 JUEVES 24 WIERNES 25 SABADD 26 DOMINGD 27 LUMNES 28 MARTES 29 MIERCOLES 30
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CENTRO MAL Escuela Arci auditorium CENTRO MAL ambientales CENTRO MAL CENTRO MAL CENTRO MAL
CENTRO MAL CENTRO MAL Auditorium
CENTRO MAL
17:00-19:30 17:00- 18.30 17:00- 19:30
PLENARIA Presentacion libro 2T A Saludos yidas
saludos Fimem y continuan los o continuan los FIMEM COMUNICACIO-
autoridades (CALLAR] talleres o talleres 4 grupos de idioma MES talleres reunion
Ponencias auditorium Escuela Jardin escuela C.A. FIMEM
Auditorium CENTRO MAL CENTRO MAL
CENTRO MAL
18:30-19:30 18:30-19,.30 18:30/19:30 19:00- 20000
Debate laicidad Debate laicidad Encuentros ESPACIO ABIERTO
Escusla Escusla informales asociaciones,

20 CENTRO 20 cenaCENTRO | 20 cena CENTRO 20 cend CENTRO 20cena CENTRO | 20 cena CENTRO 20 cena CENTRO 20 cena CENTRO 20 cena CENTRO
cena 21:30 teatro 21:30 21:30 hamenaje 3 21:30 21:30 noche 21:30: noche 21:30Teatro forum
cooperativa MICE Bologna Percusiones Maric Lodi FOLEIN'PO intercultural intercultural Autonomiz/depend Fiesta final
{minusvalia) Luciano Bosi Sala Tricolore Cantos partesanos | claustro albergue | claustro albergue encia TERRA DI DANZA
claustro CENTRO MAL ayuntamients i de trabajo asocizcion Jolly
albergue claustro albergue claustro alberzue
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XXX RIDEF
Blicke die die Welt verindern. Gemeinsam die Stidte der Kinder bewohnen
Italien - Reggio nell’Emilia, 21.-30. Juli 2014

PLANUNG Janner 2014
MONTAG DIENSTAG MITTWOCH DONNERSTAG FREITAG SAMSTAG SONNTAG MONTAG DIEMSTAG MITTWOCH
21, JuLi 2014 22_JULl 2014 23.JuLl 2014 24 JULl 2014 25, Juu 2014 26.JULl 2014 27.JULl 2014 28.JUL 2014 2%, JULl 2014 30.JuLl 2014
9:00/12:30 9:00/12:30 9:00/12:30 8:30/19:30 9:00/12:30 9:00/12:30 9:00,/11:00 9:00/10:30 9:00/12:30
vorstellung der FORUM Tag LANGE
langen Workshops LANGE LANGE AUSFLOGE LANGE LANGE Besichtigungen WORKSHOPS MITTEILUNGEN
11:30 Uhr WORKSHOPS WORKSHOPS Besichtigungen WORKSHOPS WORKSHOPS Fiihrungzn und Interna
EMPFANG Vorstellung und Treffen Ausstellungen Uberarbeitung ‘Workshops
Rezeption Dossier NON arelier und
TACERE 'RAGGID DI LUCE' Vorbereitung
RCH Schule Arci RCH Schule Arci RCH Schule Arci RCH Schule Arci RCH Mitteilung
Schule arci RCH Runder Tisch Schula
DIE KINDER Schule
INMITTEN DER
STADT
1300 1300 1300 1300 1300 1300 1300 1300
i RCH RCH Lunchpakete Mittagessen RCH Mittagessen RCH Mittagessen RCH Mittagessen RCH | Mittagessen RCH
RCH
15:00/17:00 15:00/16:30 15:00/17:00 15:00/18:30 15:00/18:30 15:00/16:30 15:00/17:00 15:00/17:00 14:30/16
Treffen mit den 7 Ziele
Organisatoren KURZE 1 aG KURZE Kultur KURZE KURZE KURZE WORKSHOPS 3' AG VERSAMMLUNG
und Initiatoren WORKSHOPS FIMEM WORKSHOPS Padazogik WORKSHOPS WORKSHOPS FIMEM Bilanz RIDEF:
der Workshop Produktion Planung
Schule Arci RCH | Auditorium RCH Schule Arci RCH Entspannung Schule Arci RCH Schule Arci RCH
Kleiner 5aal RCH Auditorium RCH Schule
17:00 BEGINN 17:00/19:30 17:15/19:30 17:00/18.30 17:00/1% 17:00/19:30
Runder Tisch ' A Runder Tisch Grife
FLENUM BUSIOLA STADTBESICHTIG Fortsetzung o Fortsetzung FIMEM MITTEILUNGEN abfahrten
Begrifungen Kinderrechte in UNGEMN o Fir sprachgruppan PADAGOGISCHER Externe
Einleitende der WELT (4] BLICK Workshops versammiung
Schula Rechte-identitat CA FIMEM
Auditorium RCH | Auditorium RCH Schule Klziner 5aal RCH
Auditorium RCH
18:30/19:30 18:30/19,30 18:30/19:30 1E:30/19:30
Informelle o Informelle Informelle
Begegnungen o Begegnungen Begegnungen SPAZIO APERTO
Schule arci RCH associazioni ospiti
Schule Schule Arci RCH
20000 20200 20000 20200 20000 20°00 20000 20000 20000
Abendessen Abendessen Abendessen Abendessen Abendessan Abendessen bend n Abend n bend n
RCH RCH RCH RCH RCH RCH RCH RCH RCH
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2.2 PROGRAMMA TAVOLE ROTONDE- PROGRAMME TABLES RONDES - THE
ROUND TABLES PROGRAM

SGUARDI CHE CAMBIANO IL MONDO.

Abitare insieme le citta dei bambini e delle Bambine

XXX R.I.D.E.F. Rencontre Internationale Des Educateurs Freinet
Centro Internazionale L. Malaguzzi, via Bligny, 1A - Reggio Emilia 21-30 luglio 2014

PLENARIA D’APERTURA .

Auditorium Centro Internazionale L. Malaguzzi, via Bligny, 1A - lunedi 21 luglio ore 17,00

F’' dedicata a rappresentare diverse sfaccettature e immagini della citta con le potenzialita che essa offre ma anche
con le criticita e i rischi che la citta odierna comporta per le giovani generazioni. Dopo i saluti delle autorita, intervengono
F Saluto di Giorgio Zanetti dell'universita MO-RE Modena e Reggio
Presentazione Paesi FIMEM. Mia Vavare, Svezia
Sguardi che cambiano il mondo. Giancarlo Cavinato segretario nazionale M.C.E.
Citta’ e migranti. Cécile Kyenge, Parlamentare Europea
La citta’ e le bambine/ragazze . Pilar Fontevedra Carreira , pres. F.I.M.E.M.
Citta’ dei ricchi, citta’ dei poveri. . Bernardo Secchi, docente facolta di architettura di Venezia
Citta e ambiente, citta e futuro . Vittorio Cogliati Dezza presidente Legambiente
Citta’ e bellezza, solidarietd ’ e felicita’ ., assessore all'istruzione di Reggio
Lo sguardo della politica . E stato invitato Graziano Delrio

YY XYY Y YYY

TAVOLE ROTONDE
UNA BUSSOLA PER | DIRITTI DELL'INFANZIA NEL MONDO

Auditorium Centro Internazionale, martedi 22 luglio 2014 ore 17.00

Educatori di quattro continenti, Pedagogisti, Ricercatori intervengono nel dibattito per riflettere sulla
necessita comuni e sulle differenze dei percorsi di crescita di bambini e bambine nei diversi Paesi del Mondo.
Antoinette Mengue Abesso, Presidente A.C.E.M., Cameroun, AFRICA
Teresa Garduiio Rubio, Presidente M.E.P.A., Messico, AMERICA
Miki Igari, ricercatrice, Presidente G.G.U.J., Giappone, ASIA
Lourdes Marti Soler, direttrice ‘Cuadernos de pedagogia’, Spagna, EUROPA
Diana Cesarin, insegnante , infanzia FLC nazionale
Per I'ltalia & invitato Marco Rossi Doria (esperto di politiche dell’inclusione)
Coordina Pilar Fontevedra Carreira, Presidente F.I.M.E.M. M.C.E.P., Spagna
Sono stati invitate Autorita del Miur .

LA CITTA’ INTORNO Al BAMBINI.

Auditerium Centro Internazionale - lunedi 28 luglio 2014, ore 11.

Urbanisti, Amministratori e Pedagogisti di vari Paesi e Citta del Mondo si confrontano sulle proposte che mirano a
integrare scuola e citta, per migliorare la qualita della vita e dei percorsi di crescita dei bambini

%+ Hector Lostri Buenos Aires- Argentina

Marifé Santiago Bolafos, ricercatrice, storica dei movimenti delle donne, Madrid, Spagna.

Paola Stolfa (moblity manager, esperta di mobilita urbana sostenibile, Pesaro, Italia)

Alessandro Meggiato (architetto, ufficio mobilita e trasporti, Reggio Emilia, Italia)

Arnaldo Cecchini gia Assessore al gioco di Urbino, Italia e Valentina Talu, Architettura, Universita di Sassari)
Davide Zoletto, pedagogia sociale, Universita di Udine

Coordinano: Cristina Contri e Giovanna Cagliari M.C.E., Modena e Reggio Emilia
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DIRITTI-BISOGNI-DESIDERI: UNO SGUARDO PEDAGOGICO e non solo

Auditorium Centro Internazionale - lunedi 28 luglio 2014 ore 17,00

La tavola rotonda intende valorizzare il lavoro di ricerca, di riflessione pedagogica, di impegno civile e
professionale di inseghanti e ricercatori sul versante dei diritti vissuti e non solo proclamati dell’infanzia e dei
giovani. Intende percio essere di stimolo e sollecitazione a politici, tecnici, amministratori, dirigenti scolastici,
insegnanti, cittadini a far si che un’altra citta sia possibile. Inoltre Educatori e Pedagogisti si interrogano sui
percorsi educativi che possono promuove autonomia di pensiero e creativita , attraverso I'apprendimento

cooperativo, antidoto

contro la discriminazione, i condizionamenti razziali, linguistici, religiosi, di genere

sessuale, politico, economico, culturale, sociale .

Intervengono

4+ Francesco Tonucci, M.C.E., Laboratorio internaz. Citta dei bambini e delle bambine del C.N.R., Roma, Italia.
+ Mauro Palma, Presidente Consiglio Europeo per la Cooperazione nell’esecuzione penale, Italia.

4+ Jean Le Gal , 1.C.E.M., rappresentante F.I.M.E.M. Diritti dei bambini, Rézé, Francia.

# Vilson Groh, Presidente CEDEP, Florianopolis, Brasile.

+ Giovanni Sapucci direttore Ceis Rimini

4+ Clotilde Pontecorvo, psicologia dell’educazione , Universita di Roma

4+ Coordinano: Nicoletta Lanciano M.C.E. Universita ROMA 1, e Domenico Canciani , M.C.E., Venezia.

NON dobbiamo TACERE. Presentazione DOSSIER -

Libro-testimonianza che racconta violazioni e riparazioni

Bdizioni xxax

dei diritti dell'infanzia e adolescenza

Auditorium Centro Internazionale- mercoledi 23 luglio ore 17

La FIMEM da molti mesi ha invitato gli insegnanti di vari Paesi a raccogliere documenti
sulla realta quotidiana della vita infantile.

Nel corso della Ridef viene presentato il dossier sui diritti dei bambini

contenente testimonianze di bambini e adolescenti sulle violazioni dei diritti
dell’infanzia nel mondo e testimonianze di adulti su azioni intraprese dalle istituzioni,
a in particolare, per accogliere le istanze di bambini e bambine e “restituire” i diritti negati
all'infanzia e adolescenza vittime di violenze

= Lyliane Jean e Sophie Marion, Pays De Loire

= Rappresentante Regione Emilia Romagna

* Pilar FONTEVEDRA

DEDICATO A UN MAESTRO. SERATA MARIO LODI
SALA DEL Tricolore . Giovedi 24 luglio ore 21
o PARTIRE DAL BAMBINO, di Vittorio de Seta- RAl 1979
o Intervengono Cosetta Lodi, Fiorenzo Alfieri , Luciana Bertinato, Francesco

Tonucci,

2.

= Perdrial FRANCOIS

= Jean Le Gal, Icem Francia

= Maria Marchegiani, Giancarlo Cavinato, Anna Maria Mazzucco , curatori
Coordina Leonardo Leonetti, Mce Napoli

INFO E SCHEDA ISCRIZIONE
www.ridefitalia.org

info@ridefitalia.org

tel 041.952362

QUESTI I LINK PER RINTRACCIARE | DVD RIDEF SU YOU TUBE.

1. RIDEF 2014 http://www.youtube.com/watch?v=ndrBO56HGMI
XXX RIDEF ITALIA, http://www.youtube.com/watch?v=C2Vv6I3G570

3. STORIA RIDEF, http://www.youtube.com/watch?v=s-ePjFALfEQ
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MIRADAS QUE CAMBIAN EL MUNDO VIVIR JUNTOS EN LAS CIUDADES DE LAS NINAS Y DE LOS
NINO

XXX R.1.D.E.F. Reunion internacional de los Educadores Freinet
Centro Internazionale L. Malaguzzi via Bligny, 1A - Reggio Emilia 21-30 luglio 2014

PLENARIA
Auditorium Centro Internacional L. Malaguzzi via Bligny, 1A - lunes 21 de luglio 17,00 h.

Se representan diferentes matices y imgenes de la ciudad con las potencialidades que ofrece pero tambien con sus
aspectos de criticidad y sus riesgos.

Saludos de las autoridades.

— Giorgio Zanetti decano de la Universidad MO-RE Modena Y Reggio

— Presentacion paises presentes Mia Vavare, CA FIMEM,Suecia

— Miradas que cambian el mundo Giancarlo Cavinato secretario M.C.E.

— Ciudad y migrantes. Cécile Kyenge, parlamentaria europea

— Las ciudad y las nifias Pilar Fontevedra Carreira, presidenta F.I.M.E.M.

— Ciudad de los ricos, ciudad de los pobres. Bernardo Secchi, Facultad de Arquitectura,

Venecia
— Ciudad, medio ambiente, futuro. Vittorio Cogliati Dezza presidente Legambiente
— Ciudad y belleza, solidaridd, felicidade Ajunta a la Instruccion, Reggio
— La mirada de la politica. Graziano Delrio , subsecretario a la Presidencia del Consejo

MESAS REDONDAS

Los derechos de la infancia en el mundo
Auditorium Centro Internacional martes 22 de julio 2014 17,00 h.

Educadores/as de cuatro continentes, pedagogistas, investigadores reflejan en las necesidades comunes de los/as
nifios/as y en las diferencias en las vias de crecimiento en diferentes paises del mundo

« Antonieta Mengue Abesso, Presidenta AECEMO, Camerdn, AFRICA

* Teresa Rubio Gardufio, Presidenta MEPA, Mexico, AMERICA

* Miki lgari, investigadora, Presidenta GGUJ, Japon, ASIA

* Lourdes Marti Soler, directora 'Cuadernos de Pedagogia' Espafia, EUROPA
« Diana Cesarin, ensefiante,sindicato nacional FLC infancia, Italia

« Marco Rossi Doria experto de politicas de inclusion

» Coordina Pilar Fontevedra Carreira, Presidenta FIMEM, Espafia

La ciudad alrededor de los/as nifios/as
Auditorium Centro Internacional- lunes 28 de julio 2014 11:00 h.
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Urbanistas, administradores fislosofos y pedagogistas comparan propuestas que tienen como objetivo integrar la
escuela y la ciudad, para mejorar la calidad de vida y los caminos de crecimiento de los/as nifios/as en cuanto
ciudadanos/as.

@ Hector Lostri , arquitecto, Buenos Aires-Argentina

w Marifé Santiago Bolafios doctoria n fislosofia,profesora de esetica Universidad Rey Juan Carlos, Madrid, Espafa.
w Paola Stolfa mobility manager,experta mobilidad sostenible, Pesaro, Italia

@ Alessandro Meggiato arquitecto, oficina de mobildad y transportes. Reggio Emilia, Italia

@ Arnaldo Cecchini, Valentina Talu, Arquitectura, Universidad de Sassari

o Davide Zoletto, prof. de pedagogia social, Universidad de Udine, Italia

@ Coordinacion Cristina Contri y Giovanna Cagliari, MCE, Modena Y Reggio Emilia

Derechos necesidades deseos: una mirada pedagogic
Auditorium Centro Internacional - lunes 28 de julio 2014 17:00 h.

La mesa redonda tiene como objetivo hacer resaltar el trabajo de investigacion, de reflexion pedagégica y de
compromiso civil y profesional de ensefiantes y de investigadores sobre los derechos de la infancia y de la juventud.
Por lo tanto quiere ser una solicitaciéon y un estimulo para los politicos, los técnicos, los directores de escuela, los
profesores, los ciudadanos para hacer posible otra ciudad. Educadores y Educadoras se preguntan acerca de los
itinerarios educativos que pueden promover pensamiento autonomo y la creatividad, y por medio del aprendizaje
cooperativo, antidoto contra la discriminacion y las influencias raciales, de género, linguisticas, religiosas, sexuales,
sociales, politicas, econdmicas, culturales,.

* Francesco Tonucci M.C.E., Laboratorio International Citta dei bambini e delle bambine del CNR, Roma, Italia.
* Mauro Palma, Presidente Consejo Europeo para la Cooperacion en la ejecucion penal, Italia.
* Jean Le Gal, ICEM representante FIMEM Derechos de la infancia, Rézé, Francia.
*Vilson Groh, Presidente CEDEP, Florianopolis, Brasil.
* Giovanni Sapucci director Ceis ( Centro italo- suizo) Rimini, Italia
* Clotilde Pontecorvo, Profesora psicologia de educacion, Universidad de Roma, Italia
Coordinan: Nicoletta Lanciano M.C.E. Universidad Roma 1, Domenico Canciani, MCE, Venecia.

REGARDS QUI CHANGENT LE MONDE HABITER ENSEMBLE LES VILLES DES GARCONS ET DES
FILLES

XXX R.1.D.E.F. Rencontre Internationale des Educateurs Freinet
Centre Internationale L. Malaguzzi, rue Bligny, 1A - Reggio Emilia 21-30 juillet 2014

PLENIERE D'OUVERTURE
Auditorium Centre Internationale L. Malaguzzi, via Bligny, 1A - Lundi, 21 juillet 1 7:00 h.

Différentes nuances des images de la ville, aspects critiques et dangers pour les jeunes.
Salutations des autorités. Interventions :

— pour I’'Université Giorgio Zanetti doyen MO-RE Modéne et Reggio

— présentation pays présents . Mia Vavare, CA FIMEM, Suéde
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— Regards qui changent le monde Giancarlo Cavinato Secrétaire M.C.E., Italie

— Ville et migrants . Cécile Kyenge, parlementaire européenne

— Laville et les filles Pilar Fontevedra Carreira, présidente F.I.M.E.M., Espagne

— Villes des riches, villes des pauvres Bernardo Secchi, faculté d’ Architetecture, Venise
— Villes, environnement, futur. Vittorio Cogliati Dezza, président Legambiente, Italie

— Ville, beauté, solidarité, bonheur adjoint a I’éducation,.Reggio, Italie

— Le regard de la politique, Graziano Del Rio, sous-secrétaire, ltalie

TABLES RONDES

Les droits des enfants dans le monde
Auditorium du Centre Internationale, mardi 22 juillet 2014 17.00 h.

Educateurs/trices venus/es de quatre continents, pédagogues, chercheurs : un débat sur les besoins et les différences
sur le chemin de la croissance des garcons et des filles dans différents pays.

» Antoinette Mengue Abesso, présidente AECEMO, Cameroun, AFRIQUE

« Teresa Gardufio Rubio , présidente, MEPA, Messico, AMERIQUE

 Miki lgari, chercheuse, présidente GGUJ, Japon, ASIE

* Lourdes Soler Marti, directrice "Cuadernos de pedgogia», Espagne, EUROPE
» Diana Cesarin, enseignante, syndicat national FLC , Italie

» Marco Rossi Doria expert de politiques de I’inclusion, Italie

e Coordinatrice Pilar Fontevedra Carreira, présidente FIMEM, Espagne

La ville autour des enfants
Auditorium du Centre Internationale -lundi, 28 juillet 2014 11 :00

Planificateurs, administrateurs, pédagogues de différentes villes du discutent sur les propositions visant a intégrer école
et ville, par I'amélioration de la qualité de vie des enfants et de leur croissance

e Hector Lostri architecte, Buenos Aires-Argentine

e Marifé Santiago Bolafios docteur en philosophie, professeur d’esthetique a
I’Université, Madrid, Espagne

e Paola Stolfa mobility manager, Pesaro, Italie

e Alessandro Meggiato architecte,, bureau mobilité et transports, Reggio Emilia, Italie)

e Arnaldo Cecchini Valentina Talu, faculté d” Architecture, Université de Sassari

e Davide Zoletto, prof. de pédagogie sociale, Université de Udine, Italie

e  Coordination: Contri Cristina et Giovanna Cagliari, MCE Modeéne et Reggio Emilia

Droits besoins desirs : un regard pédagogique
Auditorium Centre Internationale - Lundi, 28 juillet 2014 17.00 h.
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La table ronde se propose de valoriser la recherche, la réflexion pédagogique, I’ I'engagement civique des

chercheurs, des enseignants, des citoyens sur les droits de I'enfance et de la jeunesse pour qu’une autre ville et une
autre vie soient possibles.

* Francesco Tonucci, M.C.E., Laboratoire Internationale « Citta dei bambini e delle

bambine » CNR, Rome, ltalie.

* Mauro Palma, Président européen Conseil pour la Coopération dans I’application des peines, Italie.
* Jean Le Gal, ICEM, représentant FIMEM Droits des enfants, Rezé, France.
*Vilson Groh, président du CEDEP, Florianopolis, Brésil.

* Giovanni Sapucci Directeur du CEIS ( Centre Italo-suisse) Rimini
* Clotilde Pontecorvo, Prof. psychologie dell'educazione, Université de Rome
* Coordination: Nicoletta Lanciano M.C.E. Université Roma 1, et Domenico

Canciani, MCE, Venise
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2.3 PAESI PAYS PAISES COUNTRIES

ALLEMAGNE GERMANIA DEUSCHLAND - ARGENTINA — AUSTRIA OSTERREICH AUTRICHE -
BENIN - BELGIQUE BELGIE BELGICA - BRESIL BRASILE BRAZIL - BULGARIE — CANADA -
COREA DEL SUD SOUTH COREA - CHILI CILE - COLOMBIA - COSTA D’AVORIO COTE
D’IVOIRE CUESTA DE MARFIL - CONGO - CAMERUN CAMEROUN - FINLANDE FINLANDIA -
FRANCIA FRANCE FRENCH - GEORGIA GEORGIE - GIAPPONE JAPON JAPAN

GRECIA GREECE GRECE - HAITI - ITALIA - LITUANIA - LIBANON LIBANO LIBAN - MAROC
MAROCCO MARRUECOS - MESSICO MEXIQUE MEXICO - PALESTINA PALESTINE - PAYS BAS
OLANDA - POLONIA POLOGNE POLAND - PORTUGAL PORTOGALLO - ROMANIA ROUMANIE
RUMANIA

SENEGAL - SPAGNA ESPAGNE SPAIN ESPANA - SVIZZERA SUISSE SWITZERLAND SUIZA -
SVEZIA SUECIA SUEDE SWEDEN - TAIWAN- FORMOSA - TURCHIA TURQUIE TURQUIA -
URUGUAY

PER AREE

GEOGRAFICHE PER CATEGORIE

AFRICA PAESI A
BENIN 9 |AUSTRIA 3
CAMERUN 6| |BELGIO 6
COSTA D'AVORIO 6| [CANADA 1
MAROCCO 4] |COREA del SUD 5
SENEGAL 4/ |FINLANDIA 7
TOTALE 29| |FRANCIA 48
GERMANIA 38
EUROPA GIAPPONE 30
AUSTRIA 3| |GRAN BRETAGNA 1
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BELGIO 6 |[ITALIA 179
BULGARIA 1 |OLANDA 1
FINLANDIA 7| [PORTOGALLO 2
FRANCIA 48 [SPAGNA 32
GERMANIA 38 |SVEZIA 32
GRAN BRETAGNA 1 |sVIZZERA 7
GRECIA 5 [TAIWAN 1
ITALIA 179 |[TOTALE 393
LITUANIA 1
OLANDA 1 PAESIB
POLONIA 2| |ARGENTINA 2
PORTOGALLO 2| |BRASILE 41
ROMANIA 5 [BULGARIA 1
SPAGNA 32| [CILE 7
SVEZIA 32 |COLOMBIA 1
SVIZZERA 7| |GEORGIA 2
TOTALE 370, |LITUANIA 1
MESSICO 21
AMERICA CENTRO-SUD  |PERU' 1
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ARGENTINA 2| |[POLONIA 2
BRASILE 41 [ROMANIA 5
CILE 7 [TOTALE 84
COLOMBIA 1
HAITI 1 PAESIC
MESSICO 21| [BENIN 9
PERU' 1/ |CAMERUN 6
URUGUAY 1 |COSTAD'AVORIO | 6
TOTALE 75| |HAITI 1
MAROCCO 4
ALTRI SENEGAL 4
CANADA 1| |URUGUAY 1
LIBANO 2| [TOTALE 31
PALESTINA 2
TOTALE 5 NON CLASSIFICATI
GRECIA 5
GEORGIA 2| [LIBANO 2
TURCHIA 2| |PALESTINA 2
TOTALE 4| [TURCHIA 2
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TOTALE 11

PAESI A 384

PAESI B 87 (SOLIDARIETA’ PARZIALE) 7
PAESI C ( SOLIDARIETA’) 31

ALTRI ( Grundtvig e altri) 11+16

TOTALE 535

cartella link\numeri e nomi di Paesi e partecipanti.xlsx
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2.4 - GRUPPO ORGANIZZATORE
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3 - DOCUMENTI PEDAGOGICI

3.1 - TESTO BASE / BASIC TEXT

Il tema: INFANZIA E ADOLESCENZA IN CITTA’ DIRITTI E PARTECIPAZIONE
Verbale discussione nell’Equipe
LaR.I.D.E.F.

La XXX° R.I.D.E.F. e pensata come un incontro volto ad analizzare a tutto campo il problema del mondo infantile e
adolescenziale come sede di bisogni, di desideri, di speranze.

Ma soprattutto di una ricchezza e un’originalita che resistono nonostante, da una parte, i molti tentativi di inglobamento
in un mondo adulto, e dall’altra di “ infantilizzazione” nel senso di negazione di qualsiasi possibilita di interagire con il
mondo adulto in condizione di pari dignita.

Per non parlare delle situazioni di sfruttamento, di corruzione e violenza, rese fin troppo facili dalla debolezza dei soggetti;
e nonostante le sempre piu raffinate strategie per farne destinatario privilegiato delle offerte del mercato tecnologico,
massmediale, della moda, fin dalla primissima infanzia.

La cultura dell’infanzia

Esiste una cultura infantile? ci siamo chiesti molto spesso, o meglio: esiste ancora? Quali sono i luoghi in cui essa ancora
puo trovare collocazione, esprimersi, svilupparsi, mettersi a confronto al di la delle differenze etniche, linguistiche,
religiose, di genere, di contesti? E la fuoriuscita da questa eta ( non piu- se mai lo & stata- eta ‘dell’oro’), la forma di
passaggio, e quindi lo sviluppo di forme di espressione autonoma e di cittadinanza attiva, devono forzosamente essere
pensati secondo la forbice generazione ‘no’-‘sdraiati’ ( per citare I’ultimo libro di Michele Serra) o soldatii/narcos/reclute
della mafia come in precedenza si succedevano agli hippies gli yuppies?

Si pensava, negli incontri sull’educazione alla pace alle R.1.D.E.F., che i bambini, i ragazzi, fossero dotati di un comune
senso di empatia e partecipazione alla loro appartenenza alla fase del ciclo di vita che loro corrisponde che li faceva
‘naturalmente’ in grado di accogliere, comprendere, relazionare con i loro coetanei del mondo intero: una comune
‘infantilita’ e ‘giovanilita’.

Le condizioni oggi

Nel secolo X1X° emerge la preoccupazione per la condizione misera dei bambini delle classi povere nei quartieri operai:
la citta accresce le disuguaglianze, € malsana, aumenta la mortalita, contribuisce al degrado morale. Gli interventi
filantropici hanno lo scopo di curare e proteggere I’infanzia, ma anche da proteggersi da un’infanzia che pud evolvere
nella criminalita, divenendo una minaccia per la societa.

Verso la fine del ‘900 I’interesse si sposta sulle difficolta dell’infanzia in un ambiente urbano. La ricerca evidenzia una
contraddizione nella vita dei bambini in citta a causa del sistema di pianificazione urbana. Nei nuoivi insediamenti non
sono previsti spazi di gioco, nei quartieri di citta vecchie I’aumento della circolazione rende la strada pericolosa e
impraticabile per le attivita dei bambini ( invasione di parcheggi, velocita, inquinamento).
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Rispetto ai ceti popolari come ai sud del mondo sembrerebbe che molte differenze si siano attenuate.

In realta le distanze sono abissalmente aumentate fra I’una e I’altra parte del mondo, a prescindere dal fascino del circuito
della moda, dalle Nike a tutta I’oggettistica di cui si addobbano e rivestono i ragazzi delle banlieues cosi come ragazzi
‘bene’ di New York o Londra.

I denominatore comune ha il suo baricentro in un altrove, in un’ apparente se non inesistente autonomia di valutazione,
di scelte di vita, di propositivita e incisivita nella vita sociale,di ‘resilienza’ e di empowerment degli uni e degli altri.

Nel recente convegno ‘Il corpo e larete’ della fondazione ‘Intercultura’ a Firenze A. Casilli, un ricercatore in sociologia
della complessita del centro E. Morin dell’Ecole des hautes études di Parigi in un seminario sui social network ha
proposto ai partecipanti di segnare le dieci persone con cui si sono avuti contatti diretti ‘in presenza’ nell’ultima settimana;
e le dieci persone con cui si sono avuti contatti virtuali via mail, facebook, ecc., poi di evidenziare le coincidenze fra gli
uni e gli altri. Ha poi proiettato un planisfero che presentava illuminate le infinite reti di contatti virtuali che avvolge
ormai I’intero globo. D’altro canto nella ricerca sociale e nell’approccio al disagio gli operatori lavorano alla messa a
punto di ‘ecomappe’ sulle reti di relazioni positive e negative percepite e praticate dai soggetti, intorno a cui lavorare per
un rinforzo dei legami positivi e un allontanamento di quellki negativi ( cfr. il progetto ‘PIPPI’ del Ministero delle
politiche sociali per la prevenzione del disagio).

Per superare I’indifferenza o I’ingannevole impressione di essere al centro di reti sociali e quindi non isolati ( interessante
rilevare come ognuno si posiziona nei network e quale validazione gli restituiscono gli altri di tale collocazione) e trovare
punti di contatto autentici e significativi bisogna partire dal riconoscere questi limiti e questi ostacoli come un comune
destino che toglie spazio a futuri diversi, alternativi, a progetti non eterodiretti.

I punti chiave
Abbiamo individuato i seguenti temi per un’analisi delle condizioni dell’infanzia e dell’adolescenza:
* i diritti formalmente riconosciuti dalla Convenzione di N. York, la loro effettiva messa in pratica

e la loro conoscenza ( scarsa) da parte delle istituzioni

* | diritti “naturali’ al gioco, alla manipolazione, a sporcarsi,... alla lentezza ( cfr. G. Zavalloni ‘La pedagogia della
lumaca’)

* |la percezione e rappresentazione dello spazio vissuto e dello spazio urbano

* ‘prove’ di autonomia (andare a scuola a piedi, consigli dei ragazzi, progetti “citta delle bambine e
dei bambini’)

* cosa i ragazzi chiedono agli adulti

* il ruolo della scuola come ‘neopiazza’ ( lo si diceva anni fa) : oggi quale visione della realta fornisce la scuola? Ed ¢
questo un compito che la scuola si auto attribuisce ancora oppure. . .

* il ruolo del contesto socio-politico-amministrativo; le forme possibili di partecipazione
* la rappresentazione del futuro da parte dei ragazzi

Nuove indicazioni pedagogiche inducono a considerare i bambini soggetti a pieno titolo con diritto di parola. Si propone
di attribuire loro da subito piena cittadinanza, coinvolgendoli nella pianificazione degli insediamenti urbani. E* una
prospettiva importante ma altresi a rischio di ambiguita, in quanto, derivando dal desiderio di rimediare a una carenza
storica verso le giovani generazioni, puo illudere di possedere un potere e mitizzare bambini e giovani in quanto soggetti
in grado di offrire “buone’ soluzioni ai problemi della convivenza, della socialita, della vita civile.
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F. Tonucci sottolinea che la crescita dei ragazzi in un contesto di vita da cui a lungo sono stati esclusi e che limita le forme
di presenza e socialita, ne ha in molti casi bloccato la capacita creativa cosi da richiedere nuove strategie di animazione
e ricerca/ intervento sul campo.

Spesso viene da chiedersi dove siano i bambini: tra la ‘nicchia’ famiglia, il mezzo di trasporto sempre a disposizione,
I””isola’ scuola non se ne incontrano pil. La strada é adulta, gli spazi sono riservati, la paura ¢ diffusa.

La citta

Il terreno, il contesto in cui I’incontro, reale o simbolico, pud avvenire oggi, € in ogni caso lo spazio urbano, punto di
riferimento dell’immaginario di qualsiasi paese, perché il nomadismo non é praticato e ambito come regime di vita che
da minoranze estremamente disperse.

Bisognerebbe allora, nel pensare ai due termini, infanzia/adolescenza e citta, porsi la domanda di Massimo Cacciari: ‘Che
cosa chiediamo alla citta? Chiediamo uno spazio nel quale ogni forma di ostacolo al movimento,allo scambio, sia ridotto
ai minimi termini, o chiediamo ad essa di essere uno spazio in cui ci siano luoghi di comunicazione, luoghi pregnanti dal
punto di vista simbolico, dove vi sia attenzione all’otium?’ ( M. Cacciari, ‘La citta’, Pazzini, Rimini, 2006, pp. 27-29).

Due sono i modelli attorno a cui si sono costituite le citta moderne:

- una citta fondata sul modello del maschio adulto automobilista, che richiede rapidita di spostamento e di scelte, secondo
un modello economicista; citta dell’anonimato, di ‘non luoghi’, di quartieri residenziali iperprotetti, a Londra come a Sao
Paulo, e di quartieri dormitori;

- una citta sostenibile per tutti: bambini, adolescenti, anziani, disabili, migranti, nomadi, fondata su un modello di ecologia
delle relazioni umane, in gran parte di la da venire, ma attorno a cui cominciano ad aggregarsi delle progettualita fin dai
tempi dei congressi dei sindaci delle grandi citta del mondo negli anni *80. Non a caso la RIDEF di Torino del 1982 aveva
come tema centrale lo sradicamento urbano e molte voci di urbanisti, ricercatori,intellettuali si levano a favore di un
ripensamento della citta che assuma il punto di vista infantile come parametro di riprogettazione delle citta, abbassandolo
sguardo al loro livello.

‘A voi che siete architetti vorrei lasciare un messaggio in una bottiglia. Considerate il vostro lavoro come creazione di
luoghi futuri per i bambini. La citta e i paesaggi andranno a forgiare il loro mondo di immagini e desideri. Vorrei anche
che provaste a considerare cio che per definizione & I’esatto contrario del vostro lavoro: voi infatti non dovete solo
costruire edifici, bensi creare spazi di libertd, spazi liberi per conservare I’equilibrio dei vuoti, affinché la
sovrabbondanza non ci renda invisibili i mondi che ci circondano.” ( Wim Wenders).

A volte i due modelli convivono, a volte configgono, spesso I’uno- I’ecologico- viene piegato alle esigenze dell’altro,
alle ragioni del cemento, dello sfruttamento ai limiti del possibile degli spazi, pur con accorgimenti che, con la tipica
ipocrisia degli adulti ‘importanti’, vengono truccati come ‘contributi di progettazione’ dei bambini. E’ il caso ad esempio
di piscine, parchi, megaimpianti sportivi, luoghi dove in ogni caso I’autonomia e la gestione da parte dei bambini non ¢
in alcun modo consentita, spazi e strutture ‘concessi’ al loro tempo libero ( in un succedersi affannoso di attivita nell’arco
della giornata che tutto hanno fuorché la caratteristica della libertd); ma presentati in modo che i bambini si auto
convincono che sono LORO realizzazioni.

Non sembrano essere diverse le megalopoli dei paesi in via di sviluppo, tanto che diversi urbanisti ed economisti pongono
all’attenzione delle organizzazioni internazionali non piu e non tanto il divario fra nord e sud del mondo, fra ‘urbe’ e
campagna, ma fra centri e periferie. E’ la citta oggi a determinare sviluppo e poverta, disagio e malattia, violenza e
insicurezza. La frontiera passa trasversalmente alle metropoli, ogni nord ha il proprio sud. In classe funziona il gioco di
collocarsi al centro: siamo noi al centro. E “gli altri” come e dove si collocano? Vicini, lontani, in gruppi pitu numerosi,
pili sparsi... in citta, nella steppa, fra i ghiacci, nel deserto...

Citta e deserti
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I. Calvino ci ricorda che ‘ogni citta riceve la sua forma dal deserto a cui si oppone. Viaggiando ci s’accorge che le
differenze si perdono: ogni citta va somigliando a tutte le citta, i luoghi si scambiano forma ordine distanze, un pulviscolo
informe invade i continenti.” (I. Calvino, ‘Le citta invisibili).

Citta ed extra-citta sono complementari ed opposte, interdipendenti e non separabili. Oggi risulta difficile leggere le linee
di congiunzione, di passaggio, di separazione, di contatto. L’esperienza & scotomizzata, frammentaria, fatta di una miriade
di luoghi che si raggiungono con mezzi che nascondono ed evitano passaggi, collegamenti, comunicazioni, cio che fa di
una citta una citta.

I bambini, del nostro nord del mondo che vivono I’intero anno in citta, vengono condotti in vacanza in ambienti
‘addomesticati’ ed edulcorati: villaggi turistici con intrattenimenti tutti uguali siano a Ibiza, a Santa Maria di Leuca, a
Bahia. | meno convenzionali giungono in rifugi d’alta quota sulle Dolomiti.

Luoghi che in qualche modo non si differenziano eccessivamente nei servizi, nei comfort, nei tempi di soddisfazione dei
bisogni dai tempi e luoghi di vita quotidiana consueti.

L’esperienza della discontinuita, del bisogno, dell’attesa, della ricerca, mancano totalmente. In che modi la citta deve
ripensare se stessa per modificare la ‘banalitd del bene’ che ci circonda e sopisce?

D’altro canto nell’altra parte del mondo € questa citta, questo modus vivendi, questo benessere che vengono cercati,
ambiti, imitati, fino a indurre a farsi migranti e ad esporsi a rischi di ogni tipo per attingervi.

Ma c’e anche una percezione di profonde diversita culturali nei due mondi.

‘Le mamme dell’ltalia trattano i figli un po’ da piccoli anche se sono piu grandi, invece io ho capito subito che dovevo
arrangiarmi da sola’ ( Olga, 11 anni, Togo; dal sito di Repubblica).

In confronto ai ragazzi lavoratori i nostri figli ed alunni ipernutriti, iperprotetti, colmi di beni supoerflui, risultano
immaturi e scarsamente dotati di senso di responsabilita. Neghiamo loro diritti essenziali che gli altri devono conquistarsi:
alla parola, a decidere della propria vita, a partecipare alle scelte.

Inclusione-esclusione
Piu della meta della popolazione mondiale vive in aree urbane. Nel 2050 saranno i 2/3.

L’inclusione dei gruppi umani esclusi ‘non e I’apprendimento delle regole del gioco degli inclusi da parte degli esclusi,
ma un cambiamento delle regole del gioco’ ( Animazione sociale, n. 276/2013 ‘Lavorare con il sogno di una felicita
urbana’ pp. 4-10)

| diritti di cittadinanza non sono soltanto quelli negativi- non poter fare, non essere emarginato, non essere oggetto di
violenza e discriminazione- ma diritti positivi: essere ascoltato, accolto, riconosciuto nei propri bisogni, nella propria
cultura. Questa ¢ la cittd ‘mescolata’ che si prefigura, lo vogliamo o no.

Lavorare alla ricerca della qualita di vita urbana, moltiplicando le occasioni per i ragazzi di socialita e di incontro negli
spazi pubblici, intessere reti di relazioni sociali, richiede di pensare in termini di costruzione di luoghi di democrazia, di
istituzione di un ‘patto sociale’, fare dei processi relazionali tra individui e tra questi e le istituzioni una base per le
trasformazioni sociali.

Uno spazio urbano vivibile non puo prescindere da una ecologia della comunicazione, da forme di aiuto reciproco, di
solidarieta, di volontariato solidale.

Se riusciamo a istituire, fin dalla scuola, un coinvolgimento attivo in percorsi che vadano oltre il sé, oltre il gruppo amicale,
oltre la societa sportiva, verso forme di socialita generosa, verso il desiderio di far parte di... in modo non gregario ma
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nemmeno competitivo e aggressivo, possiamo gettare dei ponti verso una cittadinanza in cui ognuno possa avere un ruolo
e una responsabilita riconosciuta e condivisa.,

I temi della citta

I temi che abbiamo individuato relativamente all’esplorazione delle potenzialita, delle risorse, delle limitazioni della citta:
* citta e saperi: i saperi sono nella citta

* citta e migranti

* cittd e bellezza

* politica della citta e felicita

* la citta in gioco- ‘le mani’ sulla citta, I’importanza del corpo e dell’'uso consapevole delle mani
* citta e bambine-ragazze, generi e uguaglianza di opportunita

* cittd dei ricchi citta dei poveri

* cittd e successo educativo

* citta e futuri

‘Per costruire lo star bene ( di tutti nella citta) bisogna lavorare dentro i contesti di vita, avendo in mente il sogno di una
citta vivibile e ospitale’ ( Animazione sociale, cit.)

Nell’affrontare il tema RIDEF nell’ambito della commissione pedagogica costituita da partecipanti a diversi gruppi e
progetti nazionali MCE ( équipe Strim, gruppo pedagogia del cielo, SIF- scuola interculturale di formazione) ci siamo
interrogati su quale potesse essere il punto di intersezione delle diverse tematiche qui evidenziate, cosi da coinvolgere
partecipanti provenienti dalle diverse realta e continenti del mondo in un’impresa pedagogica ma anche culturale e politica
interpellando a seguito dell’incontro governi, istituzioni, strutture ‘sensibili’ alla presenza di diverse categorie non
rappresentate adeguatamente nella citta.

Ci sembra che I’intreccio fra le storie personali e le storie della citta sia un approccio significativo al riguardo. Storie
urbane, storie di passaggi del ciclo di vita storie generazionali storie di migrazione possono costituire un denominatore
comune alle molteplici situazioni che oggi connotano I’attribuzione di senso, la partecipazione, la cittadinanza, i diritti
perseguiti e non ‘concessi’. Solo attraverso le storie possono collocarsi in un orizzonte comune il percorso casa-scuola di
Nicolaj che gli adulti si ostinano a ricondurre a scuola, nonostante le richieste della madre di andare a casa da solo a
piedi, come faceva a quattro anni in Ucraina attraversando un bosco, e la storia di Hakim che con sua madre e i fratelli,
fuggendo dal Kossovo durante la guerra viene ingannato dallo scafista e ricondotto al punto di partenza; la storia di
Claudia che vuole candidarsi a presidente della consulta comunale dei ragazzi e delle ragazze ma i suoi compagni le
giocano uno scherzo e la storia di Paula dei NATSs ( nifios y adolecentes trabajadores) , che viene intervistata dai ragazzi
di un consiglio dei ragazzi che le chiedono se vorrebbe vivere e lavorare in Italia, convinti di essere nel migliore dei mondi
possibili, e lei risponde che il suo posto é nella scuoletta in Paraguay €, a una nuova domanda, che lei non si sposera. Ma
anche la storia di Antonio, che nello scuolabus spinge il nonno vigile d‘argento che perde I’equilibrio, e Antonio gli sfila
il portafoglio e getta per tutto lo scuolabus carte e soldi e viene difeso aggressivamanente dal padre illustre docente di
scuola secondaria e scrittore di grido. Queste storie, intessute insieme, possono dialogare, non restare isolate, delineare
un futuro comune meno dominato da familismo o incuria/ abbandono, perché ‘poiché non possiamo delineare il mondo
che verra possiamo almeno prefigurarlo’ ( E. Galeano) e le storie, come ricordava Calvino per la fiaba, costituiscono un
inventario dei destini umani, un potente motore dell’immaginario individuale e collettivo.
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Le storie sono sempre complesse, richiedono la compresenza e la condivisione di pit punti di vista, spinbgono a
fuoriuscire da una logica lineare bisogno/risposta individuale. Richiedono empatia, decentramento, contestualizzazione,
circolarita. Occorre pazienza e disponibilita per riconoscere e dare dignita e rispetto al senso della storia di ognuno, quella
pazienza e disponibilita che i ragazzi, i giovani, i bambini ci chiedono in continuazione. E’ a partire da questo
riconoscimento che i soggetti possono entrare a far parte del gioco di co-progettazione delle regole, perché ogni storia
cela una trasgressione, una violazione, un bisogno di regole, una peripezia in assenza di regole. Come in una fiaba.

Documento Base

‘Per educare un bambino ci vuole un intero villaggio’

(proverbio africano)

1 LA SCUOLA E I DIRITTIDELL’INFANZIA

Porre in primo piano i diritti dell’infanzia significa porre le basi per la costruzione di una nuova
societa. Questo e possibile se si ascoltano i bambini e le bambine, gli adolescenti e le adolescenti
nella famiglia, nella scuola, nelle istituzioni di governo delle citta.

Il “bambino” non & solo una categoria generazionale, ma é paradigma dell’ “altro”, del diverso
dall’adulto, del soggetto debole che rischia di rimanere escluso in quanto non partecipa alla
produzione e alle decisioni; rappresenta quindi anche i bisogni e i punti di vista di tutti quelli che sono
esclusi dal potere politico, come gli anziani, i portatori di handicap, gli stranieri, i poveri...

Dobbiamo rivedere criticamente la definizione di ‘minore’ (che, del resto, varia da contesto a
contesto, da cultura a cultura), considerando bambini e bambine, ragazzi e ragazze come cittadini e
cittadine a pieno titolo. Fin da un’eta precoce, infatti, essi possono vivere la partecipazione, la
reciprocita, il riconoscimento e il rispetto per le differenze, I’attenzione per i piu deboli.

Dal 1989 la legislazione internazionale, con I’approvazione della Convenzione dei diritti dell’ Infanzia
ha riconosciuto ai bambini, alle bambine e agli adolescenti lo status di cittadini e cittadine
affermandone i diritti fondamentali alla vita, alla dignita, al rispetto, alla formazione e alla salute, ma
anche alla libera espressione, alla partecipazione, al gioco.

La Convenzione, diventata legge ordinaria e “prevalente” in quasi tutti gli Stati del mondo, dopo oltre
20 anni e ancora largamente sconosciuta e sostanzialmente inosservata. La sua applicazione deve
essere invece un impegno preciso e irrinunciabile degli adulti, in particolare degli educatori e delle
educatrici di tutti i Paesi, nei Paesi cosiddetti ‘avanzati’, non meno che in quelli cosiddetti ‘in via di
sviluppo’: pensiamo al diritto alla salute, minato sia dal degrado ambientale sia da interventi sanitari
insufficienti; al diritto al gioco, reso inattivo sia dalla mancanza di spazi idonei sia dallo sfruttamento
precoce in attivita lavorative. E pensiamo anche ad un’altra serie di diritti universalmente ignorati: il
diritto dei bambini e delle bambine ad essere informati (art. 13 e 17), a prender parte alla vita culturale
e artistica del territorio (art. 31), a dire il loro parere e ad essere coinvolti nelle decisioni che li
riguardano (art. 12), ad associarsi (art. 15).

La scuola deve diventare custode e baluardo nella difesa dei diritti dell’infanzia e dell’adolescenza,
non degli interessi indicati dai governanti del momento.

Questa Ridef potra aiutarci ad essere piu attenti/e e piu attrezzati/e in questa impresa, piu convinti/e
che un torto, una discriminazione, un ostacolo frapposto all’esercizio di un diritto da parte di un
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singolo bambino o bambina, ragazzo o ragazza, rende tutti meno liberi, autonomi , cittadini del
mondo.

2 L’ INFANZIA NEL MONDO DI OGGI: I NORD E | SUD

Sulle orme di Freinet, assumendo verso I’infanzia sia la responsabilita della tutela che I’impegno di
promuoverne I’autonomia, abbiamo presente il traguardo di formare personalita aperte, libere da
condizionamenti, pregiudizi, capaci di assumere come obiettivo delle loro scelte il bene comune,
libere dalla soggezione al potere e all’interesse personale .

La scuola ha il compito di educare cittadini e cittadine del mondo, proponendo rappresentazioni
aperte dei futuri, promuovendo nei giovani e nelle giovani I’ assunzione di responsabilita condivise
con gli adulti, favorendo, come dice E. Morin, I’acquisizione di una “identita terrestre” che tenga
conto del destino planetario dell’essere umano e dell’interdipendenza e interazione tra tutte le parti
del mondo.

A fronte di questa prospettiva, troppo spesso nella nostra complessa realta economico-sociale, si
costruiscono condizioni non favorevoli alla crescita degli esseri umani.

Avviene nei luoghi in cui la rapidita e la forza d’impatto della circolazione delle informazioni
modificano profondamente le tradizionali categorie spazio-temporali producendo ricadute negative
sull’elaborazione del pensiero, la fantasia, I'immaginario. Luoghi in cui I’esposizione prolungata a
strumenti che rendono spettatori passivi o0 esecutori meccanici si traduce in minor tempo per giocare,
esplorare in modo attivo I'ambiente, leggere, pensare autonomamente. Spesso in questi contesti il
bambino e vezzeggiato, curato, protetto, osservato, studiato, servito, adorato, tutelato, salvo essere
pero relegato in spazi separati, chiusi, inascoltato rispetto ai suoi desideri e bisogni autentici, ridotto
in solitudine, privato di autonomia, perennemente scortato da adulti in tutti i suoi spostamenti, tenuto
lontano da ogni rischio e da ogni possibilita di scelta, tenuto lontano, per un malinteso bisogno di
protezione, anche dai problemi e dai drammi che agitano il mondo degli adulti, mantenuto in un limbo
da cui si vogliono escludere la fatica e il dolore. Nello stesso tempo questo bambino € pero a volte
precocemente “adultizzato” secondo modalita indotte dalle leggi del mercato che spinge per i suoi
fini verso comportamenti che mimano un’adultita priva di significati attraverso modelli di
identificazione sessuale, di ruolo, di ceto e di cultura stereotipati. Rischiano quindi, questi bambini,
queste bambine e adolescenti, di essere presi in considerazione solo in quanto consumatori,
condizionati precocemente a desiderare ‘beni’ sofisticati e spesso inutili. Soggetti a una
colonizzazione dell’immaginario che agisce prepotentemente anche sui desideri dei ragazzi e delle
ragazze che da questi “beni” sono esclusi e che aspirano a uno stile di vita che i media
guotidianamente fanno loro intravedere.

Il venir meno delle condizioni di esperienza si traduce in una sorta di espropriazione dell'infanzia,
privando cosi la scuola degli elementi necessari per un apprendimento basato sull’ascolto e il
contributo attivo degli allievi, sull’elaborazione dell’esperienza, sulla ricerca e sulla libera
espressione.

In altri luoghi del mondo sui bambini ricadono forme pesanti di violenza e di sfruttamento, tramite il
lavoro precoce e I’esclusione dalla scuola, il reclutamento nella criminalita organizzata, I’impiego
precoce di bambine in servizi domestici, e la loro costrizione a matrimoni precoci e a pesanti
successive responsabilita familiari.

Dovunque vi sono poi interi gruppi di bambini, bambine e adolescenti discriminati in quanto
appartenenti a culture minoritarie ed escluse, come ad esempio i Rom , gravemente emarginati in
molti Paesi.

| diritti non sono neutri e universali, si declinano in modo diverso a seconda delle situazioni.
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E’ a tutte queste categorie che & importante pensare nell’ottica di una profonda revisione sociale,
umana, antropologica del nostro fare scuola. La nostra scuola deve assumere, anzitutto, una forma
istituzionale in cui i diritti politici dell’infanzia e dell’adolescenza possano esercitarsi. | nostri alunni
e le nostre alunne abitano un mondo in cui non devono, non possono accettare che siano iterati gli
stessi comportamenti, riprodotte le stesse disuguaglianze e le stesse forme di sfruttamento, devono
diventare, tramite la scuola, coscienti dei loro diritti e rivendicarli per se e per gli altri.

Dobbiamo ‘mettere nella testa’ di tutti i bambini, bambine e adolescenti, I’esistenza e le condizioni
di vita dei bambini, bambine e adolescenti che vivono “dall’altra parte del mondo” in senso fisico e
simbolico. Dobbiamo sviluppare empatia, solidarieta, conoscenza dei propri diritti e del proprio
valore, e del disagio e dello sfruttamento altrui affinché nessuno sia piu escluso.

La pedagogia Freinet, che pone al centro la comunicazione e la relazione tra soggetti, puo aiutare
I’orientamento in queste complessita e la ricerca di soluzioni efficaci, fino alla “rivisitazione” di
tecniche come la corrispondenza e il giornale che assumono nuovo significato in un’ottica di
mondialita.

3 LA PEDAGOGIA FREINET E Il DIRITTO ALLA PARTECIPAZIONE

Il diritto dei bambini e delle bambine ad esprimere il loro parere e ad essere ascoltati/e, e ad aver voce
nelle decisioni che li riguardino, sancito dalla Convenzione (art. 12, cit.) per quanto riguarda le
Istituzioni e la vita pubblica, era stato gia posto da Freinet alla base del lavoro nella scuola.

Viene ora chiamata in causa una nuova assunzione di ruolo educativo, in contesti complessi, da parte
degli educatori e delle educatrici ma anche da parte di tutti gli adulti, chiamati a rendersi garanti del
diritto dei ragazzi e delle ragazze a partecipare attivamente alla vita pubblica, in cooperazione fra
scuola, organizzazioni sociali, istituzioni .

Freinet propugnava una ‘scuola del lavoro’ in cui ogni bambino, bambina e adolescente avesse la
possibilita di svolgere attivita utili non limitandosi al gioco fine a se stesso, ‘la scuola del fare’, una
scuola che richiede coinvolgimento e assunzione di responsabilita, cooperazione. Quel principio va
esteso ad altri contesti, anche alla vita pubblica: come educatori e educatrici a volte offriamo molto
ai nostri/e ragazzi/e in termini di cura e di opportunita ma non diamo loro la possibilita di portare un
contributo in termini di utilita sociale e di assunzione di responsabilita nell’ esercizio attivo della
cittadinanza.

La pedagogia Freinet ci da riferimenti importanti in questo senso, ci spinge a dare la parola ai
ragazzil/e, a lavorare per la loro autonomia, a praticare la cooperazione, a favorire la creativita, il senso
critico, I’atteggiamento di ricerca, la capacita di assumere responsabilita.

Come organizzare momenti di incontro ed interazione adulti/bambini per la progettazione di spazi di
vita interni ed esterni alla scuola e di attivita da svolgere insieme? Come trasformare gli spazi
scolastici e gli spazi pubblici in questa direzione?

La cooperativa, il consiglio di classe o di scuola rispondono, da soli, a queste esigenze?

I Consigli dei Ragazzi possono dare una risposta in termini di acquisizione di competenza politica
dei giovani, in quanto luoghi di ‘invenzione’ di istituzioni in dialogo con quelle degli adulti?

Uno sguardo alle difficolta del nostro tempo ci mostra come il neoliberismo produca una riduzione
dei diritti, ci mostra le difficolta che si incontrano nel realizzare una scuola per tutti e per tutte inun
contesto di libero mercato in cui, spesso, si promuove nei fatti I’istruzione come strumento di
differenziazione e non di uguaglianza sociale . Noi diciamo invece che non deve essere il mercato a
definire le priorita educative e i settori da sviluppare solo in funzione delle piu probabili possibilita
lavorative.

Come costruire modelli di progettazione dal basso in un contesto in cui sono intaccati il dirittg
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all’istruzione e il riconoscimento della soggettivita dell’infanzia? Come lavorare per la diffusione di
“una scuola pubblica di tutti/e per tutti/e”, come abbiamo ribadito nella Ridef 2012, riprendendo lo
slogan che veniva allora ripetuto in tutte le citta della Spagna?

Occorre dunque ripensare al nostro compito di educatori e educatrici che non puo esaurirsi all’interno
della mura scolastiche, come gia Freinet auspicava: ‘Non si capisce come dei compagni pratichino la
pedagogia nuova, senza preoccuparsi delle sfide decisive che si giocano AL DI FUORI della scuola.
(C. Freinet, 1929)

4 COSTRUIRE LACITTA’ DI TUTTIE DI TUTTE

Una riflessione sulle citta si impone, sia perché le citta in quanto tali accolgono, ormai, la maggior
parte della popolazione del pianeta, sia per il significato simbolico di citta come luogo comune di vita
e di relazioni che puo riferirsi anche a piccole aggregazioni e comunita isolate.

A differenza di un tempo in cui erano luoghi di incontro per tutti, aperti a persone diverse per eta e
condizione, le citta in senso stretto sono ora contenitori di luoghi separati e definiti da
un’organizzazione rispondente all’ottica adulta che prevede la divisione e la specializzazione degli
spazi in vista di frequentatori omogenei per eta, attivita, ruolo.

Anche la creazione di reti di servizi risponde a necessita di spostamenti tra luoghi specializzati,
creando un'organizzazione urbana complessa non sempre rispettosa dei bisogni di relazione degli
individui, che provoca spesso solitudine e smarrimento del senso di appartenenza ai luoghi.

Questa citta piu che vissuta & spesso solo guardata con occhio sfuggevole, percorsa da mezzi di
trasporto che distorcono la percezione delle distanze, avvolta da reti elettroniche. Inutile dire che si
tratta di una citta organizzata secondo una logica adulta che privilegia i bisogni di spostamento veloce
dell’adulto lavoratore e consumatore.

Questa citta e oggi vista come pericolo per i bambini, non piu, come era nel passato, luogo di
protezione rispetto al territorio esterno (e la paura percepita dei rischi della citta € sempre maggiore
del pericolo reale). L’utopia concreta della Citta delle bambine e dei bambini implica, oltre le mura
scolastiche, ma basandosi su forme di democrazia esistenti gia al loro interno, un'idea di progettazione
con i bambini, le bambine e gli adolescenti di nuove forme di habitat, viabilita, spazi pubblici, edifici,
luoghi di incontro rispettosi dei bisogni di relazione, di informazione e di cultura di tutti i soggetti.

E’ necessario mettere in campo forme di cooperazione fra istituzioni, associazioni, famiglie, scuole,
per una progettazione e condivisione di spazi e di momenti educativi, perché I’infanzia non sia
relegata in spazi separati. E’ importante che ai bambini, alle bambine e agli adolescenti sia garantita
la partecipazione alle scelte circa la propria vita, I’ambiente, la citta, il mondo attraverso I’esperienza
di micro-progettazioni partecipate e la condivisione intergenerazionale.

I bambini, le bambine e gli adolescenti devono essere parametro e misura della qualita dello spazio
pubblico: la scommessa € quella di non costruire luoghi PER I’infanzia, ma di costruire, CON i
bambini, le bambine e gli adolescenti delle citta per tutti e tutte.

Una citta adatta anche ai piccoli, ai deboli, & una citta concreta e percorribile, luogo di incontri,
“piccola” (nelle grandi citta puo corrispondere al quartiere, a uno spazio percorribile a piedi) luogo
in cui gli spazi possono essere condivisi da persone diverse. Iniziative di partecipazione e di
autonomia possono essere realizzate anche in condizioni ambientali apparentemente paradossali
come dimostrano i progetti di “Citta dei bambini e delle bambine” all’interno di metropoli come
Buenos Aires, Bogota o Citta del Messico.

Come modificare le condizioni di vivibilita urbana rimettendo i bambini sulla strada, nelle piazze, nei
parchi, non in luoghi separati e protetti che non ne favoriscono I’autonomia? Quali proposte educative
per contrastare i disagi provocati dalla citta cosi com’e vissuta oggi? Non facciamo uscire di casa i
bambini perché consideriamo la citta, la strada, gli spazi pubblici pericolosi, ma questi spazi pubblici
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sono pericolosi proprio perché non ci sono piu i bambini. L esperienza “A scuola ci andiamo da soli”
dimostra, ad esempio, che i bambini possono muoversi da soli, con gli amici, nelle nostre citta, dopo
una adeguata preparazione e il coinvolgimento dei vicini, dei commercianti, degli anziani; che non
succede loro nulla e sanno comportarsi adeguatamente. | bambini garantiscono a se stessi una
sicurezza che neppure i loro genitori sanno assicurare loro e riescono a garantire alla stessa citta una
sicurezza ambientale non ottenibile con i sofisticati e costosi sistemi di difesa e di controllo che si
vanno diffondendo.

Abitare la citta & ben diverso dal limitarsi ad utilizzare spazi riservati ai bambini e alle bambine ed
esclusivamente dedicati al gioco, spazi stereotipati e sempre uguali che costituiscono una forma
sottile di esclusione. Lo spazio del gioco deve poter essere scelto liberamente ed essere adeguato al
gioco scelto, deve poter crescere con il crescere delle capacita e delle esigenze dei bambini, delle
bambine e degli adolescenti. Lo spazio adeguato per il gioco dei bambini & ogni spazio pubblico, da
quello della casa, scale, cortile a quello della citta, marciapiedi, piazze e giardini.

Il concetto di “‘comunita educante’ prevede la consapevolezza adulta che i bambini, le bambine e gli
adolescenti sono di tutti, che con loro possiamo condividere spazi ed esperienze, che questa
condivisione aiuta tutti e tutte a crescere.

Rispondendo al bisogno di liberta e al bisogno di tutela € dunque la citta intera che educa (non sono
sufficienti la famiglia e la scuola) e che educa insieme tutti e tutte, e nella citta intera che tutti e tutte
si educano insieme.

Anche rispetto ai problemi gravi di salvaguardia dell’ambiente che si impongono oggi con urgenza i
bisogni e le proposte dei giovanissimi non possono non essere tenute in considerazione.

A partire dalla Convenzione Internazionale, dai progetti dell’Unicef per le citta amiche dei bambini
e delle bambine, dal progetto del CNR poi divenuto internazionale “La citta dei bambini”, dalle
iniziative messe in atto nei territori, si diffondono luoghi di ascolto e progettazione partecipata con
bambine, bambini, adolescenti.

Potra la scuola avere un ruolo molto importante al riguardo? Come luogo di incontro privilegiato di
bambini e bambine, adolescenti, educatori, educatrici e genitori, potra diventare la neo-piazza di una
nuova comunita?

5 LA CITTA’ EDUCATIVA E LA NARRAZIONE

La citta, luogo comune condiviso, € anche il luogo che porta le tracce del passato, che crea un’identita
comune legata ai segni della storia, dell’arte e della scienza, € il grande libro che contiene la memoria
collettiva e che offre risposte alle domande del presente.

Come la pedagogia Freinet ci invita a fare nella scuola, cosi in una citta educativa si crea comunita
anche conoscendo il territorio comune e mettendo in comune le storie di tutti e di tutte. Le storie
permettono di salvare le persone e gli eventi dall’oblio, ed e per questo che esse hanno un ruolo
fondamentale nel costruire legami tra le generazioni e nel fondare la memoria collettiva e il senso di
appartenenza alla comunita.

Si puo narrare per insegnare, i racconti possono diventare schemi e modelli di comportamento di cui
una comunita si serve per trasmettere il suo patrimonio di valori alle nuove generazioni. Non
possiamo fare a meno delle storie perché esse definiscono e costruiscono le identita individuali
all’interno dell’identita collettiva, del noi. | racconti infine, proprio come il gioco, sono anche
divertimento, svago, desiderio, sogno, e nessuna citta, nessuna comunita, puo farne a meno.

Potra, la narrazione, assumere di nuovo un carattere normativo, suggerendo le cose da fare e da non
fare, esemplificano le norme e i valori di una comunita? Sara possibile recuperare il significato
profondo che la narrazione ha avuto e ha in altri contesti, in altri tempi, in altre culture? Magari anche
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conservando e raccontando le storie di coloro che hanno lottato per la giustizia, i diritti, il bene
comune?

6 APPRODI DA CUI PARTIRE IN ITALIA

Consapevoli dei limiti che I’attenzione all’infanzia registra in Italia, vogliamo comunque ricordare,
affinché non vadano dispersi e siano difesi con tenacia e convinzione, alcuni traguardi raggiunti
dalla scuola, e dalla societa civile, nel nostro Paese:

L’ attenzione alla prima infanzia, momento tanto fondamentale per la formazione di un individuo,
che dedicarvi cura e risorse costituisce anche un sicuro investimento per il futuro (come disse Kofi
Annan, “un dollaro investito per la formazione di un individuo nei primissimi anni ne rendera sette
alla societa in futuro”). Le esperienze di organizzazione di nidi e scuole dell’infanzia di qualita
sono numerose. Le esperienze di Reggio Children, che hanno costituito un riferimento in tutto il
mondo, come quelle di altre citta italiane, non hanno bisogno di essere illustrate.

L’inserimento di tutti i disabili nella scuola pubblica, con forme opportune di sostegno volte a
favorire I’integrazione ¢ sancita da una legge del 1977, che ha abolito le scuole speciali e le classi
differenziali.

Una legge importante del 1978 ha sancito I’integrazione nella societa dei cosiddetti malati mentali,
stabilendo modalita di cura e assistenza diverse dalla segregazione in quei luoghi di detenzione e
sostanzialmente di pena che erano i manicomi. Il provvedimento non riguardava solo I’infanzia,
ma faceva progredire, nella societa civile, I’idea che ogni individuo ha diritto a una vita di relazione
condivisa con gli altri individui in luoghi comuni.

La sperimentazione del Tempo Pieno sostenuta dalla collaborazione tra MCE e amministrazioni
locali che ha portato a una grande diffusione di scuole pubbliche a tempo pieno e di esperienze
significative nate e condotte nella scuola pubblica, che é la scuola di gran lunga piu diffusa nel
nostro Paese.

| progetti di accoglienza e integrazione di alunni stranieri volti sempre a riqualificare la scuola di
tutti e mai a creare classi separate

La proposta di “Progetto educativo integrato” nata a Torino dalla collaborazione tra scuola,
Amministrazione, Enti pubblici e privati, fabbriche, enti produttori di servizi, Musei.... in gran
parte raccolta e rilanciata dalla Rete Internazionale Ciudades Educadoras nata a Barcellona.

E’ superfluo rinominare il progetto divenuto poi internazionale “La citta dei bambini e delle
bambine” del CNR che ha dato I’avvio a progettazioni di citta e quartieri a misura di bambini e
bambine e forme di rappresentanza di bambini/e e adolescenti nelle Istituzioni.

Per concludere: crediamo che la scuola, per essere efficace, debba uscire dalla scuola, che gli
educatori e le educatrici possano, superando le mura degli edifici scolastici e incontrando la citta,
essere artefici di un futuro migliore.

Il nostro augurio € che questa XXX Ridef possa essere uno scambio di buone pratiche che aiuti
tutti e tutte ad avvicinarsi alla realizzazione di questo sogno.

Siti web dei progetti citati:

“La citta dei bambini” CNR www.lacittadeibambini.org
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“Las ciudades educadoras” BARCELONA www.edcities.org

“Le citta amiche delle bambine e dei bambini” UNICEF www.childfriendlycities.org

Misure generali di attuazione del piano nazionale approvato dal Presidente della Repubblica 2011-
2013 pubblicato sulla Gazzetta Ufficiale il 9 maggio 2011. Confronto con la situazione internazionale.
Luci ed ombre.

Rete Internazionale Ciudades Educadoras nata a Barcellona.

e E’ superfluo rinominare il progetto divenuto poi internazionale “La citta dei bambini e delle
bambine” del CNR che ha dato I’avvio a progettazioni di citta e quartieri a misura di bambini e
bambine e forme di rappresentanza di bambini/e e adolescenti nelle Istituzioni.

Per concludere: crediamo che la scuola, per essere efficace, debba uscire dalla scuola, che gli
educatori e le educatrici possano, superando le mura degli edifici scolastici e incontrando la citta,
essere artefici di un futuro migliore.

Il nostro augurio € che questa XXX Ridef possa essere uno scambio di buone pratiche che aiuti
tutti e tutte ad avvicinarsi alla realizzazione di questo sogno.

DES REGARDS QUI CHANGENT LE MONDE

Habiter tous ensemble les villes des filles et des gar¢ons

Document de base - EDITION REDUITE

LE SUJET DE LA RENCONTRE

Il est possible d’imaginer et de batir une société meilleure si on regarde nos villes et notre vie
sociale d'une maniere différente. Le regard «enfant» a la capacite d'étre «autre» parce qu'il
renferme le |Iooint de vue de tous ceux qui risquent d'étre exclus de la vie socio-économique et
culturelle (tels que les personnes ageées, les handicapés, les étrangers, les plus démunis...). La 30e
Rencontre des Educateurs Freinet propose d'organiser toute activité formative dans le but de
favoriser la participation des jeunes a la vie publique: cela signifie étre reconnus et écoutés en tant
que sujets et citoyens actifs a part entiere, comme on peut le lire dans la Convention O.N.U. des
Droits des Enfants du 1989 (*)

L'école est un lieu important pour la défense et l'affirmation des droits des enfants et des
adolescents. mais il faut touiours se raopeler aue: «Pour éduquer un enfant il faut un village
entier», (proverbe africain) c'est-a-dire que la tache de I'éducation ne se termine pas dans les salles
de classe, mais elle concerne chague moment et chaque lieu de la vie sociale.

La Rencontre RIDEF, qui rassemble_instituteurs, éducateurs, administrateurs et associations de
plusieurs Pays du Monde, peut nous aider a focaliser le fait que les besoins et les droits des enfant:
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vont du méme pas: d'un coté ils ont droit a la plus grande liberté d'expression et de jugement:
d'autre part ils ont besoin de sauvegarde, de protection et d'accompagnement sur la route du
développement et de I'apprentissage.

Ainsi on pourra tous étre convaincus qu'un obstacle, un tort, une discrimination méme si faits a
un seul enfant, fille ou gargon, rendra moins libres, autonomes et citoyens du monde tous les autres
individus.

LES ENFANTS DANS LE MONDE ACTUEL

La Fédération des Mouvements d'Ecole Moderne, en suivant les principes de la pédagogie Freinet
s'engage a promouvoir, dans chaque école du monde, la croissance de chaque enfant par le biais
de I'apprentissage coopératif, le développement de I'esprit critique et de lI'autonomie de la penseée.
Un objectif formatif qui peut étre atteint seulement par le refus de toute discrimination ou
condit_lolnnement ethnique, de langue, de religion, de sexe et aussi politique, économique, culturel
et social.

Dans ce sens la tache de I'éducation sort des salles de classe pour investir et responsabiliser chague
structure de la communauté sociale dans le but de faire acquérir a chaque garcon et a chaque fille
ce que Edgar Morin appelle «une identité terrestre».

CONDITIONNEMENTS ET VIOLATIONS DES DROITS

Nous sommes conscients qu'il faut faire beaucoup d'attention aux nombtreuses formes de violation
des droits qui existent depuis longtemps (et pas que dans le Sud du monde): 200 millions de
garcons et de filles travaillent au lieu d'aller a I'école; d'autres du méme age sont obligés a faire les
soldats; d'autres encore subissent des chantages et des abus et sont exploités par les adultes. Enfin
?‘au_tres_ q_llji appartiennent a des minorités ethniques, sont méprisés et laissés laissés en marge de
a vie civile.

On rappelle aussi le travail que, d’aprées beaucoup d’années, conduit notre camarade Jean Le Gal
a propos de I’autogestion scolaire et des droits des enfants.

Pendant la 30e RIDEF on mettra une attention particuliere sur les nouvelles technologies, qui,
surtout dans le monde occidental, promeuvent des facons de vivre inédites et qui sont en train de
transformer la maniére de penser et d'apprendre. Le risque c'est que les nouveaux instruments
technologiques, introduits prématurément dans la formation, puissent altérer la naturalité des
expériences de développement, la connaissance de soi et du milieu naturel et les formes de la
communication interpersonnelle.

Nous les educateurs, nous pensons que les expériences virtuelles risquent de se substituer aux
expériences réelles; nous craignons que les lois du marché induisent les enfants a grandir
precocement, en brilant les étapes et en proposant des modeles tres semblables a ceux des adultes
qui privent les enfants des temps des relations et de I'expression libre.

Cependant nous sommes conscients qu'il faut faire beaucoup d'attention aux formes de violation
des droits qui existent depuis longtemps (et pas que dans le Sud du monde): 200 millions de
garcons et de filles travaillent au lieu d'aller a I'école; d'autres du méme age sont obligés a faire les
soldats; d'autres encore subissent des chantages et des abus et sont exploités par les adultes. Enfin
Ej'au_tres_ q_llji appartiennent a des minorités ethniques, sont méprisés et laissés laissés en marge de
a vie civile.

On rappelle aussi le travail que, d’aprées beaucoup d’années, conduit notre camarade Jean Le Gal
a propos de I’autogestion scolaire et des droits des enfants.

L'ECOLE AU NORD ET AU SUD DU MONDE, LIEU DE LA PRATIQUE DES DROITS

Les enseignants du Mouvement Freinet invitent les éducateurs du monde entier a agir afin que
I'ecole, la premiere, se transforme en un lieu de realisation pratigue des droits des mineurs et en
un observatoire des situations dans lesquelles les droits sont niés. N'oublions pas que dans les
parties du monde les plus développées économiquement et socialement il y a un nombre important
de mineurs immigrés: la rencontre RIDEF de Reggio Emilia peut devenir une occasion pour

53



XXX RIDEF - REGGIO EMILIA - 2014
ITALIA

comprendre non seulement les différentes cultures, mais aussi les situations privilégiees qui ne
permettent plus de se mesurer avec la fatigue et les privations.

PEDAGOGIE FREINET, DROIT A LA PARTICIPATION: LES CONSEILS DES GARCONS
ET DES FILLES

A partir des échanges et des rencontres qui se dérouleront a Reggio Emilia nous voulons lancer un
appel au monde de I'école, aux éducateurs et aux institutions afin qu'ils contribuent a augmenter
les formes de tutelle des mineurs et de développement de la démocratie directe et participée. En
particulier nous pensons qu’on peut organiser dans chaque ville les «Conseils des garcons et des
filles», en tant que forme d'écoute et participation directe a la vie de la communauté sociale, contre
toute logique de marché qui concoit I’éducation en tant qu'une marchandise quelconque, alors
qu'elle représente un bien commun et un droit individuel et inaliénable.

BATIR LA VILLE DE TOUTES ET DE TOUS

Voila le chemin pour changer, pour réorganiser nos villes a la mesure des filles et des garcons. Les
espaces des villes aujourd’hui sont batis a la mesure des adultes et déterminent des rythmes de vie
fragmentaires: les relations sont brouillées par la vitesse des transports; les contacts directs avec
le milieu sont tres rares. C'est pour ¢a que les villes doivent étre repensées et reprojetées a partir
de I'écoute des enfants, comme dans I'expérience du projet du CNR (Conseil National des
Recherches), menée par F. Tonucci avec I’atelier international «La ville des garcons et des filles».

DU FRACTIONNEMENT A LA NARRATION

La société dans laquelle nous vivons est «liquide» (Zygmund Bauman), c'est-a-dire sans des points
de repere fixes, et nous y sommes tous, adultes et enfants, obligés a une vie aux rythmes syncopés,
toujours a risque de nous «perdre» dans la fragmentation de nos expériences de vie.

C'est une situation que les éducateurs connaissent tres bien, parce gu'ils la lisent dans les histoires
de vie de leurs éleves: s'opposer a cette tendance est fondamental pour aider les enfants a apprendre
et a grandir ensemble. Pour promouvoir dans les jeunes la formation d’ identités unitaires et
plurielles il est important développer leurs capacités représentatives et narratives. La narration est
fondamentale pour construire des liens, des réseaux de relations, des histoires et des contes. Le
développement des capacités narratives peut permettre de lire dans une nouvelle et différente
maniere les regles de la vie; il peut aussi permettre de projeter a nouveau nos villes sans ignorer
les histoires vivantes du tissu urbain et de ses habitants; et encore il peut aider a développer des
identités originales et collectives.

LES POINTS D'ABORDAGE DESQUELS PARTIR
Conscients des limites que l'attention a I'enfance releve méme dans notre hémisphere, nous
voulons quand méme rappeler quelques objectifs atteints par I'école et la sociéte civile dans notre
Pays, afin que les meilleures expeériences éducatives italiennes puissent donner, avec d'autres, des
indications a propos des chemins a suivre.
Nous pensons:
- aux lois pour I'intégration des enfants handicapés (voir loi 517 du 1977):
- aux parcours d'intégrations des immigrés (voir «La voie italienne pour I'école interculturelle et
I'intégration des éleves étrangers» rédigée par I'Observatoire national du dialogue interculturel et
de I'intégration du MIUR en 2007);
- a l'institution du collége il y a cinquante ans (1962) et de I'école maternelle (1968);
- & la généralisation de I'école a plein temps;

- aux experiences d'organisation de creches et d'écoles maternelles publiques et de qualité, dont la
plus connue se trouve exactement dans la ville ou nous serons logés (Reggio Children).

Et, en dehors des institutions strictement scolaires, nous pensons:
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- aux expériences exemplaires et avancées, telle Reggio Children, en ce qui concerne I'attention a
I'enfance et la reconnaissance de la diversité en tant que occasion de programmes diversifies, en
reconnaissant les habilités de tous et de toutes;

- a beaucoup d'autres expériences, telles le CEIS (Centre Educatif Italo-Suisse) de Rimini;
- aux projets intégres entre école et territoire (a Pistoia, a Turin, a Bologne, a Venise...);

- au projet international «La ville des filles et des garcons» du CNR, ( Conseil national des
recherches italien) qui donna lieu soit aux projets de villes et de quartiers a la mesure des garcons
et des filles soit a des formes de présence des enfants et des adolescents dans les institutions;

- a des situations éducatives extra-scolaires: les ateliers gérés par le CEMEA (Centres
d’Entrainement aux Méthodes de I'Education Active) ou par Legambiente ou encore les villages
éducatifs proposes par la Casa-laboratorio de Cenci dans la région Umbria.

De la il faut repartir malgreé les difficultés. C'est ce que la 30e Ridef se propose: que les parcours
de formation qui naissent a I'école, pour étre efficaces, puissent sortir du milieu scolaire; que les
éducatrices etqes éducateurs en sortant des batiments scolaires, puissent devenir les créateurs d'un
futur meilleur pour tous les enfants du monde.

NOTE(*) Les principaux droits des enfants et des adolescents contenus dans la Convention, et
consideres comme des objectifs de travail

1. Le droit a la vie, a la santé et au bien-étre psyco-affectif

2. Le droit a I'éducation, a I'étude, a I'instruction (lutte a I’échec scolaire et contre la discrimination
des petites filles et des adolescentes)

3..Le droit a une maison, a une famille, a un milieu accueillant (projets contre la ségrégation des
migrants et la dégradation des banlieues)

4. Le droit a la protection contre les discriminations et pour le respect des différentes capacités
(projets pour une bonne intégration a I'école et dans la vie sociale)

5. Le droit a la protection contre les abus (projets contre la prostitution enfantine, surtout féminine)

6. Le droit a la protection contre I'exploitation (projets contre la dispersion scolaire, le travail des
enfants, la pauvreté)

7. Le droit a la protection contre la guerre (projets pour se battre contre les enfants-soldats)

8. Le droit & I’identité et a sa ﬁrqpre culture (projets contre la marginalisation des Roms, des Sintis,
des migrants, des minorités ethniques)

9. Le droit a I'expression et au jeu (projets pour créer des espaces ludiques, pour contraster
I'individualisme et la solitude des enfants).

De plus nous pensons a d'autres droits que tout le monde ignore:

- le droit_a la sdreté (projets pour rendre plus sdres les villes et les villages..., promotion de
I'autonomie des garcons et des filles, projets avec les parents pour éviter des attitudes d’hyper-
protection)

- le droit des garcons et des filles a une information correcte (art. 13 et 17)

- le droit & participer a la vie culturelle et artistique du territoire /art. 31)

le droit a «donner son avis» et & participer aux décisions qui les concernent (art. 12)

le droit & s'associer (art. 15)
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Living Together In Children friendly Cities
POINTS OF VIEW THAT WILL CHANGE THE WORLD
Base Document (Abstract)
THEME OF THE MEETING.

If we try to look at our cities and at our social life in different ways, it is possible to start imagining
and building a better society.

The "child’s" new look has the potential to be "alternative" as it embodies the views of all those
who are likely to be excluded from the socio-economic and cultural life (such as the elderly, the
disabled, foreigners, the poor ...). The 30th Meeting of Freinet Educators proposes to focus every
educational effort so that boys and girls are able to participate in public life, are recognized and
heard as individuals and active citizens with full rights, as it is recommended by the 1989 United
Nations Convention of Rights of the Child (%)

I NOTE (*) Main rights of childhood and adolescence contained in the Convention can be read as many work goals
1. Right to life, right to health and psycho-affective wellbeing
2. Right to education, study, instruction (fighting early school leaving and discrimination against girls and adolescents)

3. Right to a family, a home, a friendly environment and community (projects against the immigrants’ segregation and
management of the deterioration of neighborhoods)

4. Right to protection against discrimination and the different abilities (projects for the promotion of a good school and
social inclusion)

5. Right to protection against abuse (projects against child prostitution - especially female)
6. Right to protection against exploitation (projects against school dropouts, child labor, poverty)
7. Right to protection against war (projects to fight such phenomena as the "children soldier,"

8. Right to their own identity and culture (projects against the marginalization of the Roma, Sinti and immigrants ..
ethnic minorities)

10. Right to expression and to play (projects to create play areas, to counter the individualism and /or loneliness).
Also think of another set of rights universally ignored

- The right to security (projects to secure cities, towns, villages .. promotion of autonomy of boys / girls, joint projects
with their parents to avoid over-protective attitudes)

- The right of children to be informed (art. 13 and 17);

- The right to take part in the cultural and artistic life of the territory (Article 31),
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The school is an important starting point to affirm and defend the rights of children and adolescents,
but it must always be remembered that, as an African proverb states: "To educate a child a whole
village Is needed™, that means the task of education does not end in the classroom, but can be a part
of any time, any place of social life.

The Ridef meeting, bringing together teachers, educators, administrators and associations of many
countries of the world, can help us to understand that the children’s needs and their rights go hand
in hand: on one hand, they have a right to freedom of expression and criticism, on the other hand
they need protection, tutoring and support while they grow and learn.

We will all be aware and convinced that any injustice, discrimination, any obstacle placed against a
single boy or girl, make all the others less free and independent citizens of the world.

CHILDHOOD IN TODAY'S WORLD

The Federation of Movements of Modern School, following the principles of the Celestin Freinet’s
pedagogy feels committed to promote, in every school in the world, the growth of each child
through learning in a cooperative way, the development of critical thinking and independence of
thought. This goal can only be reached through the rejection of any discrimination or conditioning,
either racial, linguistic, religious, of gender, political, economic, cultural, social. In this sense, the
task of education reaches out of the classroom and involves and empowers every social structure of
the community. The aim is to let every boy and every girl acquire what Edgar Morin calls a
“Homeland Earth Identity".

CONDITIONING AND RIGHTS VIOLATIONS

We are aware that deep attention should be given to many forms of violation of the children’s
rights which, although old, still exist (and not just in the South of the World): 200 million children
are forced to work instead of sitting in the classroom, others - their peers - are forced to become
soldiers, and others still face blackmail and abuse, and are subject to exploitation by the adult
world. Finally, many others, belonging to ethnic minorities, are despised and left on the margins of
civic life.

We remember the work of our comrade Jean Le Gal on self-management in school and in children
rights.

Also, during the 30th RIDEF meeting particular attention will be devoted to new information
technologies, which, especially in the Western world, are transforming our ways of thinking and
learning as well as promoting new lifestyles. The risk is that these new technological tools,
introduced early in primary education, may alter the natural experience of growth, self-knowledge
and the natural environment, and even the forms of interpersonal communication. We educators
believe that virtual experiences are likely to become a substitute for actual experience, we are
concerned that the laws of the market would lead to an unnatural growth out of childhood, so that
important stages are skipped and adult-like models proposed, and the children are deprived of time
for relationships and of freedom of expression.

THE SCHOOL -BOTH IN THE NORTH AND IN THE SOUTH OF THE WORLD - AS A
PLACE OF PRACTICE OF RIGHTS

- The right to say their opinion and to be involved in decisions that affect them (Article 12),

- The right to associate (Article 15)



XXX RIDEF - REGGIO EMILIA - 2014
ITALIA

The teachers of the Freinet Movement invite the world educators to operate so that the school can
be transformed into a place of practical implementation of children’s rights and a monitoring center
for the situations where these rights are denied. We do not forget that in the more economically and
socially developed parts of the world there are many immigrant children: the meeting Ridef of
Reggio Emilia can be an opportunity to understand not only the different cultures, but also
privileged positions which do not take in due consideration fatigue and privation.

FREINET PEDAGOGY, RIGHT TO PARTICIPATION; THE CHILDREN’S COUNCILS

From exchanges and meetings to be held in Reggio Emilia we want to launch a strong appeal to
schools, educators and the institutions to work together to extend the forms of protection of minors
and the development of direct, participated democracy. In particular, we think that Councils
attended by boys and girls can be set up in every city as a form of listening to them and of involving
them — through direct participation - in the social life of the community. This is against any
marketing view which considers education as any other commodity, while it is a common good and
inalienable individual right.

BUILDING THE CITY FOR ALL

We think reforming our cities to make them suitable for our children is the way to change. Urban
spaces today are built to meet adult life styles and they dictate fragmented rhythms: the relations are
confused by the speed of transport, very few have direct contact with the environment. This is why
cities should be rethought and redesigned up by listening to children, this is already the experience
of the project conducted by the CNR ( Research National Board) Francesco Tonucci with the
international workshop "The city of the children”.

FRAGMENTATION FROM THE NARRATIVE

The society in which we live has been called “liquid” (Zygmund Bauman), that is to say it is devoid
of stable points of reference, and in it we are, all of us, adults and children, draw to a life directed
by syncopated rhythms, constantly at risk of “losing ourselves™ into fragmented life experiences.

It is a situation that educators know well, because they read it in their students’ lives: counteracts
this tendency is vital in helping children to learn and grow together.

To promote the formation of our students’ identity, which is both unified and plural, it is important
to develop their skills in representing and narrating reality. The narrative skill is essential in order to
build links, networks of relationships, stories and tales. The development of narrative abilities may
allow you to read in new and different ways the rules of living; it can allow you to redesign the
cities without ignoring the lively stories of the place and its inhabitants, and it can help everyone to
develop original collective identities.

STARTING POINTS

We are aware of the limited attention that childhood receives also in our world, but we also want to
remember some achievements of the school and the civil society in our country, so that the best
Italian educational experiences can provide, among others, some direction about the ways.

In particular, we think of:
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- The law on the school inclusion of children with disabilities in mainstream classes (see Law 517
of 1977)

- Experiences of integration of foreigners (see "The Italian way to the intercultural school and the
integration of foreign students”, prepared by the National intercultural integration observatory and
the Italian Ministry of Education in 2007)

- The establishment of the new unified Middle school fifty years ago (1962) and Nursery School
education (1968)

- The presence of Full-time schools

- The experience of organizing quality pre-Nursery and Nursery public schools, the most famous of
which is located in the city that will host Ridef (Reggio Children)

And, outside the strictly educational institutions, we think of,

- The experience and advanced examples, such as that of Reggio children with regard to the
attention to childhood based on the recognition of diversity as an opportunity for diverse
programming, acknowledging the abilities of everyone

- Many other experiences, such as CEIS, the Italian-Swiss Educational Center of Rimini
- Integrated projects between schools and territories (in Pistoia, Turin, Bologna, Venice ...)

- The international project "The City of boys and girls" of the CNR ( Research National Board of
Italy) , which gave impetus to design cities and neighborhoods suitable for boys and girls and to
establish forms of representation of children / adolescents in institutions

- Extra-school educational situations and activities, such as those managed by the French and Italian
CEMEA (Centers for Education with the Methods of Active Education) or Legambiente or
Educational Villages proposed by Casa —Laboratorio of Cenci (Amelia, Umbria).

From these good experiences we can start despite the difficulties.

This is the aim of the 30th Ridef: the good educational experiences practiced at school to be
effective have to get outside of school, and educators, reaching beyond the walls of school
buildings, can be the architects of a better future for all the world's children.

Vivir juntos en las ciudades de nifias y nifios
MIRADAS QUE CAMBIAN EL MUNDO
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Documento Base - Resumen

TEMA DE LA REUNION.

Es posible imaginar y construir una sociedad mejor si tratamos de mirar a nuestra ciudad, a nuestra
vida social de diferentes maneras. La mirada infantil tiene el potencial de ser "alternativa”,
incluyendo la opinidn de todos aquellos que son susceptibles de ser excluidos de la vida socio-
economica y cultural (por ej los ancianos, los discapacitados, los extranjeros , los pobres ...). La 302
Reunidn de Educadores Freinet propone entonces organizr cada actividad de aprendizaje para que
los nifios y las nifias puedan participar en la vida publica, sean reconocidos y escuchados como
individuos y ciudadanos activos con plenos derechos, asi como se recomienda por parte de la
Convencion de 1989 de las Naciones Unidas de Derechos del Nifio (*)

La escuela es un lugar importante en la defensa y afirmacion de los derechos de los nifios y
adolescentes, pero siempre hay que recordar que, como dice el proverbio africano: "Para educar a
un nifio hace falta un pueblo entero™, es decir, la tarea educativa no termina en el aula, sino que se
refiere a cualquier hora, en cualquier lugar de la vida social.

El encuentro Ridef, que retne a profesores, educadores, administradores y asociaciones de muchos
paises del mundo nos puede ayudar a centrarse en que las necesidades y derechos van de la mano:
por un lado, tienen el derecho a la libertad de expresion y de critica, y en segundo lugar que
necesitan proteccion, tutoria y apoyo en el camino del crecimiento y el aprendizaje.

Entonces todos podremos ser mas conscientes y convencidos de que una injusticia, la
discriminacion, un obstaculo en el camino de un solo nifio o nifia, los hace menos ciudadanos libres
e independientes del mundo todos los otros/as.

LA INFANCIA EN EL MUNDO DE HOY

La Federacion de Movimientos de Escuela Moderna, siguiendo los principios de la pedagogia de C.
Freinet, se siente comprometida a promover en todas las escuelas del mundo el crecimiento de cada
nifio / a través del aprendizaje cooperativo, el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia del
pensamiento . Un objetivo de formacion que solo puede ser alcanzado a traves del rechazo de toda
discriminacion o condicionamiento racial, linglistico, religioso, de género, politico, econémico,
cultural, social. En este sentido la tarea de la educacion sale del aula y para invertir y hacer
responsable cada estructura social de la comunidad con el fin de hacer adquirir por cada nifio / nifia
lo que Edgar Morin llama una "identidad planetaria™.

ACONDICIONADOS Y DERECHOS VIOLADOS

Somos conscientes de que debe prestarse gran atencion a muchas formas de violacion de los
derechos que, aunque de origen antigua, todavia existen (y no solo en el Sur del mundo): por
ejemplo. 200 millones de nifios/as tienen un trabajo en lugar de estar en la escuela, otros se ven
obligados a convertirse en soldados, y otros ain se enfrentan a chantajes y abusos, y son objeto de
explotacion por parte del mundo adulto. Por ultimo, otros/as, pertenecientes a minorias étnicas, son
despreciados y dejados al margen de la vida civica. Recordamos a este proposito el trabajo que
desde hace muchos afios lleva adelante nuestro compafiero Jean Le Gal sobre autogfestion escolar y
derechos de la infancia.

Ademaas, durante la 30 » RIDEF una especial atencion estara dedicada a las nuevas tecnologias,
que, particularmente en el mundo occidental, estan transformando la manera de pensar y de
aprendizaje y que promueven estilos de vida inéditos. El riesgo es que las nuevas herramientas
tecnoldgicas, con la entrada temprana en la formacion, puedan alterar la experiencia natural de
crecimiento, conocimiento de si mismo y el entorno natural, las formas de comunicacion
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interpersonal. Nosotros los educadores tenemos la preocupacion de que las experiencias virtuales
puedan llegar a ser un sustituto de la experiencia real; nos preocupa que las leyes del mercado
Ileven a un crecimiento precoz en la primera infancia, que quemen las etapas y propongan modelos
adultisticos, que privan a los nifios del tiempo de las relaciones y de la libertad de expresion.

LA ESCUELA EN EL NORTE Y EN EL SUR DEL MUNDO COMO LUGAR DE LA
PRACTICA DE LOS DERECHOS

Los maestros del Movimiento Freinet invitan a los educadores del mundo para operar de modo que
la escuela, por primera, pueda ser transformada en un lugar de la aplicacion practica de los
derechos del nifio/a y en un observatorio atento a las situaciones donde estos derechos son negados.
No olvidemos que en las partes méas desarrolladas econdmica y socialmente del mundo hay
muchos/as nifios/as inmigrantes: la Ridef de Reggio Emilia puede ser una oportunidad para
entender no solo las diferentes culturas, sino también las posiciones privilegiadas que no permiten
maés de comprender lo que son fatiga privaciones.

PEDAGOGIA FREINET, DERECHO A LA PARTICIPACION; LOS CONSEJOS DE LOS/AS
NINOS/AS

A partir de intercambios y encuentros que se celebraran en Reggio Emilia queremos que sea
lanzado un firme Illamamiento a las escuelas,a los educadores y a las instituciones para que
colaboren en conjunto para ampliar las formas de proteccion de los menores y el desarrollo de la
democracia directa y participativa. En particular, creemos que se puede configurar en cada
ayuntamiento un consejo de los nifios y las nifias como una forma de escucha y participacion
directa en la vida social de la comunidad, contra una optica de mercado que considere la educacion
como cualquier otra mercancia, cuando se trata de un bien comun inalienable.

CONSTRUYENDO LA CIUDAD DE TODOS /AS

Creemos que esta es la manera de cambiar, de pensar en la reforma de nuestras ciudades pensando
en adecuarlas a medida de nifios / as. Los espacios de la ciudad hoy en dia estan disefiados a
medida de la vida adulta. Los espacios ciudadanos fragmentan los ritmos de vida : las relaciones se
ven empanadas por la velocidad de transporte, muy pocos son los contactos directos con el medio
ambiente. Por ello, las ciudades deben ser repensadas y redisefiadas empezando por escuchar a
los/as nifios/as como prevee la experiencia del proyecto llevado a cabo por FrancescoTonucci en el
C.N.R. ( Consejo nacional de investigacion) con el taller internacional "La ciudad de los/as
nifios/as”.

DE LA FRAGMENTACION A LA NARRACION

La sociedad en que vivimos es liquida (Zygmund Bauman) es decir falta de puntos de referencia
estables, y en ella todos nosotros, los adultos y los nifios, vivimos una vida dirigida por los ritmos
sincopados, constantemente en riesgo de "perdernos " en la fragmentacion de nuestras experiencias
de lvida.

Es una situacion que los educadores conocemos bien, porque la leemos en las historias de nuestros
alumnos: contrarrestar esta tendencia es vital para ayudar a los nifios a aprender y crecer juntos:
Para promover la formacion de identidades unitarias y plurales es importante desarrollar sus
habilidades narrativas y representativas. La narracion es esencial con el fin de establecer vinculos,
redes de relaciones, historias y cuentos. El desarrollo de las habilidades narrativas puede permitir
leer de manera nueva y diferente las reglas y de la vida, puede permitir de redisefar la ciudad sin
dejar de lado las historias de las vidas de la trama urbana y de sus habitantes; puede ayudarle a
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desarrollar identidades originales y colectivas.

DE DONDE EMPEZAR

Conscientes de las limitaciones que la atencion a la nifiez encuentra en nuestro mundo tambien,
tenemos que recordar algunos de los logros conseguidos en la escuela y en la sociedad civil en
nuestro pais, por lo que las mejores experiencias educativas italianas puedan proporcionar, juntas a
otras de los demas paises, indicaciones sobre los enfoques y las medidas que hay que propiciar:

- Consideramos las leyes sobre la integracion de los nifios con discapacidad (1977)

- Piensamos en los dificiles caminos de la integracion de los extranjeros (véase, por ejemplo el
Centro Harlequin en Perugia.)

- Piensamos en la creacién de la ‘escuela media unica’ hace cinquenta afios y de los centros
preescolares (1968)

- Piensamos en la propagacion de las escuelas de tiempo completo y de experiencias avanzadas
como la de Reggio Children en materia de atencion a la infancia y al reconocimiento de la
diversidad como una oportunidad para planificar de otra manera el reconocimiento de las
habilidades de todos/as; de aqui debemos volver a comenzar a pesar de las dificultades

- consideramos la experiencia de la organizacion de las guarderias Y la calidad de los centros
preescolares los mas famosos de los cuales estan aqui en la ciudad que nos acoge (Reggio
Children)

- Piensamos en muchos otros eventos como el centro educativo Italo suizo (CEIS) de Rimini;

- Piensamos en los proyectos integrados entre las escuelas y el territorio (en Pistoia, Turin, Bolonia,
Venecia ...)

- Piensamos en el proyecto internacional "La ciudad de los nifios y las nifias” del CNR ( Consejo
NACIONAL DE Investigacion) , que dio impulso a proyectar ciudades y barrios adecuados para
nifios y nifias y en las formas de representatividad de los nifios / nifias y adolescentes en las
instituciones.

- Piensamos en situaciones educativas extracurriculares, tales como los gestionados por los Centros
para la Educacion a los Métodos de Educacién Activa (CEMEA francés y italiano) o en las ‘aldeas
educativas’ propuestas por la Casa-laboratorio de Cenci (Umbria).

Esto tiene como objetivo la Ridef 30: que la formacion que se plantea en la escuela, para ser eficaz,
salga de la escuela, que las educadoras y los educadores puedan, superando las paredes de los
edificios escolares, ser los arquitectos de un futuro mejor para todos los nifios del mundo.

NOTA (*) Principales derechos de la nifiez y adolescencia contenidos en la Convencion y
asumodos como muchas metas del trabajo

1. Derecho a la vida, derecho a la salud vy al bienestar psico-afectivo

2. Derecho a la educacion, al estudio, a la instruccién (lucha contra el abandono escolar prematuro y
la discriminacion contra las nifias y adolescentes)

3. El derecho a una familia, un hogar, un entorno / comunidad (proyectos en contra de la
segregacion de los inmigrantes y la la degradacion de los barrios suburbanos)

4. Derecho a la proteccion contra la discriminacion y de valoracion de las diferentes capacidades
(proyectos para la promocién de una buena integracion en la escuela, en la vida social)

5. Derecho a la proteccidn contra el abuso (proyectos contra la prostitucion infantil - especialmente
de las mujeres)

6. Derecho a la proteccion contra la explotacion (proyectos de lucha contra la desercion escolar, el
trabajo infantil, la pobreza)
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7. Derecho a la proteccion contra la guerra (proyectos para combatir fendmenos como los "nifios
soldados”

8. Derecho a su propia identidad y cultura (proyectos contra la marginacion de los romanies, los
sinti, los inmigrantes, las minorias étnicas)

10. Derecho a la expresion y al juego (proyectos de creacion de zonas de juego, para contrarrestar el
individualismo y / o la soledad).

Piensamos también en otra serie de derechos universalmente ignorada

- El derecho a la seguridad (proyectos ciudades y aldeas seguras, promocion de la autonomia de
los nifios / nifias, los proyectos conjuntos con sus padres para evitar el exceso de proteccion)

- El derecho de los nifios/as a ser informados/as (art. 13y 17);

- El derecho a participar en la vida cultural y artistica del territorio (articulo 31),

- El derecho a decir su opinion y participar en las decisiones que les afecten (Articulo 12),

- El derecho de asociacion (articulo 12).
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3.2 PERCHE ABBIAMO BISOGNO DEI BAMBINI PER SALVARE LE CITTA /
“POURQUOI NOUS AVONS BESOIN” / “WHY WE NEED” (FRANCESCO
TONUCCI)

Un bambino di 5 anni di una piccola citta italiana, discutendo con la sua insegnante e con i suoi
compagni della scuola dell’Infanzia sui diritti delle bambine e dei bambini, dice: “Se gli adulti non
ascoltano i bambini vanno in guai grossi”.

Ovviamente il bambino non sarebbe stato capace di descrivere in quali grossi guai il mondo sta
precipitando, ma proprio per questo il suo avvertimento é sconcertante.

Guai seri. Effettivamente gli adulti di tutto il mondo e specialmente quelli del mondo piu ricco e
sviluppato stanno provocando guai molto gravi, come probabilmente mai se ne erano creati.

A livello ambientale stiamo lasciando per i nostri figli e nipoti un mondo peggiore di quello che
abbiamo ricevuto dai nostri padri e nonni: stiamo compromettendo forse in maniera irreversibile
I’ambiente, contaminando I’aria, deforestando aree sempre piu vaste, provocando I’innalzamento
del clima, distruggendo specie animali e vegetali.

Nonostante tutte le promesse e gli accordi internazionali le differenze fra il mondo della fame e
quello della ricchezza stanno aumentando: mentre il mondo ricco diventa piu ricco, nel mondo
povero aumentano la fame e le malattie.

Nonostante le drammatiche lezioni delle dittature e della guerra mondiale del diciannovesimo
secolo i paesi democratici non rifiutano la guerra. | nostri governi nazionali continuano nel degrado
morale e sociale. A livello economico siamo arrivati ad una crisi economica profonda e, se mi si
permette, ridicola.

Ridicola perché ¢ il frutto della scienza di tutti i piu grandi economisti del mondo. Una crisi
economica probabilmente ripetibile appena le condizioni lo permetteranno.

I nostri adolescenti e i nostri giovani manifestano il loro disagio e la loro avversita al mondo che
stiamo offrendo loro con azioni aggressive contro la citta e contro gli altri come il vandalismo e il
bullismo, o con azioni, ancora piu gravi, contro se stessi, come I’abuso di alcol e droghe, gli
incidenti di moto e di auto, fino al suicidio.

E noto il fenomeno chiamato hikikomori in Giappone: si stima che pit di un milione di giovani fra i
14 e i 30 anni, prevalentemente maschi, vivano chiusi nella loro stanza, alimentati dai loro genitori,
senza studiare o lavorare davanti allo schermo del computer.

Hanno scelto la realta virtuale rifiutando quella reale.

Siamo arrivati, per la prima volta nella storia, a lasciare a chi verra dopo di noi una speranza di vita
inferiore alla nostra. Noi dai nostri nonni abbiamo avuto quasi 10 anni di vita di piu; i nostri nipoti,
secondo recenti ricerche, avranno una speranza di vita media inferiore alla nostra.
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Abbiamo ottenuto questi risultati, abbiamo provocato questi “guai seri” razionalmente, utilizzando
tutte le conoscenze scientifiche disponibili, tutte le indicazioni della ricerca scientifica e tutti i poteri
dei Paesi politicamente ed economicamente piu forti.

Coscientemente, razionalmente, scientificamente abbiamo rovinato il mondo. Victoria, una
bambina di 10 anni, del Consiglio dei bambini di Rosario in Argentina diceva: “La colpa di tutto e
dei grandi. Bisogna mettere dei limiti ai grandi”. Se tutto questo lo abbiamo fatto noi, e
razionalmente, € difficile che da soli e razionalmente possiamo e sappiamo uscirne. Dobbiamo farci
aiutare e dobbiamo inventare qualcosa di nuovo, affidarci alla fantasia e alla creativita.

Quanto costa ai bambini questa citta?

Dobbiamo tener conto del parere dei bambini perché loro stanno pagando il prezzo piu alto. La
citta, cosi come si e sviluppata negli ultimi decenni, ha tenuto conto quasi esclusivamente delle
esigenze dei cittadini piu forti e politicamente piu influenti e dell’automobile, loro giocattolo
preferito. Ha dimenticato e di fatto escluso i cittadini piu deboli e primi fra loro i bambini.

Il cambiamento probabilmente piu rilevante fra I’essere bambini qualche decina di anni fa e oggi &
che oggi i bambini non possono piu uscire di casa da soli e hanno perduto il tempo libero. Vengono
sempre accompagnati e vigilati e tutto il loro tempo € organizzato fra scuola del mattino, compiti
pomeridiani e corsi di lingue, sport o attivita creative, ma sempre scuole. Il tempo che rimane lo si
passa davanti ad uno schermo.

In questa condizione si crea un grande squilibrio fra un aumento improvviso e impressionante di
autonomia dei bambini, fin dai primi anni, rispetto all’informazione e alla comunicazione (internet e
il telefono cellulare) mentre scompare completamente I’autonomia di movimento.

Se non possono uscire di casa senza essere accompagnati i bambini non possono giocare e se non
giocano non possono crescere. Non si puo essere “accompagnati” a giocare, occorre “lasciare” i
bambini giocare. Il gioco, che é sicuramente I’esperienza che incide di piu sullo sviluppo dei primi
anni di vita (i piu importanti in assoluto) ha bisogno di sufficiente liberta e autonomia per poter
essere correttamente vissuto.

Se non possono vivere le esperienze dell’avventura, della scoperta, dell’ostacolo, del piacere o della
delusione, non riusciranno ad assimilare le regole e a costruirsi gli strumenti necessari per affrontare
il mondo e diventare grandi e autonomi.

Se non potranno sperimentare il rischio, man mano che ne hanno desiderio e opportunita, ai due,
quattro, otto, dieci anni, perché c¢’é sempre qualcuno che vigila e controlla, si accumulera un
desiderio e un bisogno sempre piu grandi che potranno essere soddisfatti solo quando
raggiungeranno una sufficiente autonomia: quando avranno le chiavi di casa o0 una moto sotto il
sedere. Tutto quindi viene rinviato all’adolescenza ma con molto maggiore pericolo.

Le esperienze di bullismo, I’abuso di alcol e droghe, una sessualita precoce e non controllata, gli
incidenti di moto e di auto (in Italia sono la prima causa di morte fino ai 26 anni), i suicidi, credo
che piu che essere fenomeni e drammi dell’adolescenza, siano coerenti conseguenze di errori
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educativi nel periodo infantile. Chi non ha potuto andare in bicicletta e sbucciarsi le ginocchia da
bambino ha piu probabilita di subire incidenti gravi in moto da adolescente.

Le citta senza bambini sono peggiori

Un conflitto nuovo

Intorno all’infanzia si sono sempre sviluppati dei conflitti. Il conflitto fra i bambini e la scuola e
storico, &€ sempre esistito. Si € analizzato e descritto quasi come un fenomeno necessario e naturale.
Anche il conflitto fra i bambini e le automobili ha origini antiche perché le auto creano pericolo e il
pericolo crea paura negli adulti e riduce I’autonomia dei bambini.

Possiamo dire piu in generale che il rapporto fra bambini e adulti ha sempre provocato un certo
conflitto perché i bambini sono molesti, disturbatori.. Ma quello che registro oggi come conflitto
nuovo e quello fra i bambini e i loro stessi genitori: i bambini chiedono alla societa, alla citta, agli
amministratori maggiore sicurezza, maggiore controllo e vigilanza per i loro figli; bambini, i loro
figli, chiedono alla societa, alla citta, agli amministratori, maggiore liberta e maggiore autonomia.

Un bambino del Consiglio dei bambini di Roma chiedeva al suo sindaco: “Noi chiediamo a questa
citta il permesso di uscire di casa”

Di fronte a questo conflitto ciascuno deve scegliere con chi stare, con le bambine e i bambini o con i
loro genitori? Se stiamo con i genitori stiamo certamente contro i bambini, ma se stiamo con i
bambini non stiamo contro i genitori.

Questa é una bella regola della democrazia e della giustizia: ogni volta che si favoriscono i piccoli,
gli ultimi si arricchiscono tutti, ogni volta che chi ha potere lo aumenta soffrono tutti i sottoposti.
Ho capito questo riflettendo sulle battaglie e sulle vittorie delle donne: ogni loro conquista é stato
un passo avanti per tutti. Se questo vale per le donne deve valere ancor piu per i bambini.

Con chi stiamo noi? Con chi sta la scuola? Con chi sta la citta? Con chi sta il sindaco? Con chi sta la
politica?

Nuovi profeti.

Nei momenti di crisi nei tempi antichi arrivavano i Profeti. Ma Mosé Maimonide, Cordoba alla fine
del secolo 12 scrive: “Da quando non esistono pit 0 non sono piu riconosciuti i profeti e la profezia
non si manifesta piu in forma chiara, I’arte della profezia é affidata ai bambini e ai pazzi a cui
bisogna prestare attenzione”. E allora dobbiamo riconoscere I’alto valore profetico della frase del
bambino di italiano di 5 anni e di Victoria di Rosario, chiedere il loro aiuto, ascoltarli e tener conto
di quello che ci dicono.

I bambini possono aiutarci: il progetto “La citta delle bambine e dei bambini”

Se siamo convinti che un cambiamento e necessario e urgente i bambini possono aiutarci. Ma
dobbiamo essere disposti e capaci di ascoltarli. Per questo sono necessarie alcune condizioni: essere
sicuri che hanno cose importanti da dirci, saper capire quel che ci chiedono anche oltre a quel che ci
dicono e avere il coraggio di tener conto di quello che chiedono costi quel che costi .
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Il progetto “La citta delle bambine e dei bambini” propone ai sindaci, ai politici, agli
amministratori, ma anche agli educatori (genitori e insegnanti) di chiedere aiuto e consiglio ai
bambini. Di assumere i bambini come parametro di valutazione e di cambiamento per le citta,
pensando che una citta adatta ai bambini sia una citta migliore per tutti2. I bambini quindi non
vengono chiamati come una delle tante categorie sociali 0 generazionali, ma come capaci di
rappresentare I’ Altro”, il diverso, il lontano dal potere, dalla competenza, dalla opinione comune,
omogenea e conformista dell’adulto. 1l bambino quindi come paradigma della diversita: il sindaco
che impara ad ascoltare i bambini diventa realmente il sindaco di tutti.

Un aspetto particolarmente emozionante € notare come le proposte di cambiamento urbano dei
bambini coincidano sostanzialmente con quelle degli esperti e degli scienziati e in particolare degli
psicologi, degli ambientalisti, dei sociologi, degli urbanisti, dei pediatri e anche dei giuristi e come
invece si allontanino dalle scelte dei politici e degli amministratori delle citta.

Il progetto si articola su due assi principali:

La partecipazione dei bambini al governo delle citta attraverso i Consigli dei bambini considerati
come organi consultivi dei sindaci e delle Amministrazioni locali, come applicazione corretta
dell’art. 12 della Convenzione del 1989 e la progettazione di spazi e arredi urbani partecipata ai
bambini.

La restituzione ai bambini del diritto di muoversi liberamente nella propria citta, rivedendo le
politiche della mobilita, per permettere ai bambini le attivita indispensabili del gioco, della
esplorazione, della avventura. La presenza dei bambini negli spazi urbani restituira sicurezza alle
citta.

Il progetto ha promosso adesione in varie citta e oggi ha una rete di quasi 200 citta in Italia, Spagna,
Argentina e altri Paesi dell’America Latina.

Una politica diversa

Nei quasi venti anni di esperienza abbiamo raccolto le proposte dei bambini di vari paesi e queste
concordano in alcune richieste chiave, che descrivono un’altra politica. I bambini chiedono ai loro
governanti una politica diversa, piu vicina alle esigenze di tutti i cittadini, piu sensibile alle esigenze
di sostenibilita ambientale e piu economica. Una politica diversa da quella dei politici, che miri non
al consenso, ma alla felicita.

a. Una diversa politica della sicurezza. La sicurezza é oggi considerato un tema centrale nel
dibattito politico. Di fronte ad un paventato grave pericolo incombente, la politica tranquillizza gli

2 Per una migliore conoscenza delle motivazioni, delle proposte e delle esperienze del progetto si possono consultare i
volumi Tonucci, F. La citta dei bambini (1996) e Se i bambini dicono: Adesso basta! (2002) editi da Laterza, ¢ il sito
web www.lacittadeibambini.org
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elettori dicendo: non vi preoccupate, ci pensiamo noi. E il modo unico in cui si sta intervenendo ¢
quello di aumentare la difesa: polizia, videocamere, porte blindate, strumenti elettronici a lettura
satellitare, telefoni cellulari. Qui si aprono varie contraddizioni.

La pit importante é il paradosso creato dalla diminuzione dei reati, come documenta il Ministero
degli interni e come confermano gli amministratori di Roma e Milano da un lato, e I’aumento della
paura dall’altro. Il paradosso che ne deriva & che, come hanno sempre spiegato i sociologi e gli
psicologi sociali, se aumenta la difesa aumentera di conseguenza la paura o la sensazione di
pericolo. Il problema reale é probabilmente legato al fatto che oggi la paura e considerata una
risorsa sia dalla politica che la usa per aumentare il consenso elettorale, sia della comunicazione
mediatica che dedica ai fatti piu efferati di cronaca nera una attenzione morbosa che aumenta
I’ascolto e di conseguenza la raccolta pubblicitaria.

Si crea cosi un circolo vizioso che crea una sensazione di insicurezza che pagano principalmente le
categorie piu deboli e per primi le bambine e i bambini.

Qual e la proposta alternativa che avanzano i bambini, qual € la loro idea di sicurezza? Possiamo
considerarla rappresentata dalla proposta di un bambino del Consiglio dei bambini di Rosario in
Argentina: “Gli adulti ci debbono aiutare pero da lontano”. Una proposta che meriterebbe una
riflessione approfondita da parte di noi adulti. Aiutare da lontano certamente significa non
accompagnare per mano, non controllare direttamente e personalmente il proprio figlio.
Probabilmente significa impegnarsi per creare condizioni sociali (non personali) di accoglienza e di
attenzione. Probabilmente puo essere rappresentata dalla eloquente proposta di Herman, sempre di
Rosario: “E facile (essere sicuri): basta che ci siano due adulti, che prendono un caffe, in ogni
isolato”. Non quindi in strada per vigilare i bambini, ma per prendere un un caffé. Ma esserci perche
la presenza rende sicura la strada.

A questa diversa idea di sicurezza se ne aggiunge un’altra ancor piu innovativa e sconcertante: i
bambini per strada fanno sicura la strada. Di nuovo un paradosso: non facciamo uscire di casa i
nostri figli perché riteniamo che la strada sia pericolosa e invece la strada & pericolosa perché non ci
sono piu i bambini. Se ci sono i bambini noi siamo migliori. | bambini sanno risvegliare nei vicini
del quartiere atteggiamenti di solidarieta e di attenzione, sanno costruire un nuovo vicinato.

Valga come documento a riprova di questa affermazione I’esperienza di Buenos Aires. Nel 2001,
dopo I’ennesimo atto di violenza contro i bambini che andavano a scuola, in uno dei distretti
periferici della citta la gente si ribella e si riunisce per decidere cosa fare. Rifiuta la richiesta di
maggiore presenza di polizia (possono avvenire sparatorie con esiti imprevedibili) e dicono di voler
far andare i bambini a scuola da soli facendo riferimento al nostro progetto “La citta dei bambini”.
Per farlo coinvolgono, come previsto, commercianti e anziani, sensibilizzano le scuole e i quartieri
e chiamano questa esperienza “Percorsi sicuri verso la scuola”. Nel 2005, quando I’esperienza si era
ormai diffusa in molti distretti della Gran Buenos Aires ed era entrata nella Capital Federal, il
responsabile della sicurezza della citta, in un convegno pubblico dichiaro che nei distretti che
promuovevano questa esperienza i fatti di criminalita urbane erano diminuiti del 50%!
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b. Una diversa politica della mobilita e della salute

Abbiamo gia descritto le gravi conseguenze della mancanza di autonomia e di movimento
autonomo delle bambine e dei bambini nella loro citta. Se i bambini non possono scaricare
liberamente le loro energie per un tempo adeguato ogni giorno corrono molti rischi per la loro salute
e per il loro sviluppo. Non sono sufficienti i corsi sportivi a cui le famiglie li iscrivono nel
pomeriggio anche con gravi oneri economici. Questi corsi non sono giochi ma scuole. Il movimento
e controllato da un istruttore e finalizzato alla formazione di un futuro “campione” e quindi mai
spontaneo e libero, ma controllato e diretto. Molte delle patologie infantili hanno la loro radice e
causa nella prolungata inattivita davanti ad uno schermo. In queste ore i bambini mangiano e
bevono prodotti inadatti alla loro salute. Da tutte le ricerche finora condotte sembra che I’unica
proposta vincente contro la televisione o i videogiochi, sia la possibilita di uscire di casa per andare
a giocare liberamente con gli amici. L’autonomia di movimento e la vera grande prevenzione. Una
citta democratica e preoccupata della salute dei suoi cittadini a cominciare dai piu piccoli dovrebbe
garantire a tutti di potersi muovere liberamente nella propria citta.

c. Una diversa politica dello spazio pubblico e del gioco

I bambini non vogliono spazi per bambini, luoghi separati e dedicati a loro dove passare del tempo
sotto una continua sorveglianza di adulti. I giardinetti per bambini, con gli scivoli, le altalene o altri
giochi sono una invenzione moderna che non tiene conto dei desideri e delle necessita dei bambini.
Per loro lo spazio giusto per giocare € lo spazio pubblico, a partire dalle scale e dal cortile di casa
per arrivare ai marciapiedi, alle piazze e ai giardini della citta. Un citta che voglia rispettare le
esigenze dei bambini dovrebbe evitare di spendere soldi in questi spazi separati e stereotipati e
favorire la presenza delle bambine e dei bambini negli spazi pubblici.

Anche su questo i bambini hanno idee chiare e, dal lavoro da loro svolto in Consigli dei bambini
italiani, spagnoli e argentini, emergono queste proposte che potrebbero diventare un programma di
progettazione degli spazi urbani.

“Ci sono troppi parcheggi e i bambini non hanno spazio per giocare. Proponiamo di fare a meta”:
meta per le macchine e meta per i bambini.

“Non spazi dedicati e specializzati, ma condivisi, e sicuri perché occupati”;
“Non serve la polizia”;

“Non ci dovrebbero essere i genitori”;

“Gli spazi gioco sono tutti orizzontali e non ci si pud nascondere”;

“l grandi mettono sempre gli stessi giochi nei giardinetti e non c’e gusto perche é come vedere
sempre lo stesso film, e non c’é sorpresa”;

“I grandi mettono le aiole nei giardini per non far giocare i bambini”;

“Dovrebbero metterci i cespugli cosi possiamo baciarci di nascosto”.
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“Un posto per essere buono per i bambini non dovrebbe essere troppo sicuro”: interessante questa
ultima caratteristica: il bambino non dice che non deve essere sicuro ma non “troppo” sicuro, come
se la eccessiva sicurezza togliesse la possibilita di gioco e di divertimento.

Diritto al gioco. In questa citta, nella quale i bambini possono utilizzare gli spazi pubblici come tutti
gli altri cittadini si deve riconoscere il diritto al gioco. Questo significa innanzi tutto che il gioco
non puo e non deve essere proibito. Essendo riconosciuto dall’articolo 31 della Convenzione dei
diritti delle bambine e dei bambini, non puo essere proibito né nelle case, né nelle citta. Non si puo
proibire ai bambini di giocare sulle sale, negli androni o nei cortili dei condomini; non si puo
proibire di giocare nei marciapiedi o nelle piazze delle citta. Dovrebbero scomparire le proibizioni e
i cartelli di divieto. Sarebbe auspicabile che comparissero cartelli che dicano: “I bambini sono
invitati a giocare”; “Il Comune rispetta il diritto al gioco”; “Gli adulti non devono disturbare i
bambini che giocano”.

L’altra condizione € che i bambini abbiano tempo per giocare. Questo significa principalmente
meno compiti e meno attivita pomeridiane. | bambini passano a scuola un numero di ore simile o
superiore di quello che i loro genitori passano al lavoro. E assurdo che la scuola senta il bisogno di
impegnare anche le ore pomeridiane, quelle del fine settimana e delle vacanze. D’altra parte anche
le famiglie dovrebbero fare un passo indietro, non occupare tutto il tempo rimanente con corsi e
scuole pomeridiane di lingua, sport o attivita espressive e lasciare ogni giorno ai propri figli un
sufficiente tempo libero che possano amministrare autonomamente, insieme ai propri amici, in spazi
da loro scelti. Naturalmente, come sempre é stato, questa autonomia dovra essere vissuta all’interno
di una cornice di regole di tempo e di spazio che le famiglie stesse indicheranno.

d. Una diversa politica economica

Kofi Annan, il Segretario Generale delle Nazioni Unite I'8 maggio 2002 a New York aprendo la
Sessione Speciale dell'ONU per I'Infanzia, chiudeva il suo intervento dicendo: “"Come potremo
fallire, soprattutto ora che sappiamo che ogni dollaro investito nel migliorare le condizioni
dell'infanzia ha un ritorno per tutta la societa di ben 7 dollari?" L’affermazione era sconcertante e
veniva presentata di fronte a tutti i capi di stato e di governo del mondo. | periodi nei quali la
rendita dei capitali non raggiungeva mai il 10% si proponeva un tipo di investimento virtuoso che
poteva rendere il 700%!

Qualche anno dopo ho scoperto da dove Kofi Annan aveva tratto quella informazione, quando
conobbi le ricerche di James Heckman, premio Nobel per I’economia dell’anno 2000. Heckman
aveva effettuato una ricerca per la quale aveva selezionato un gruppo di bambini provenienti da
quartieri popolari con alto tasso di criminalita e con un quoziente di intelligenza inferiore alla media
e aveva offerto loro la frequenza per tre anni (dai 3 ai 6) ad una scuola infantile di alta qualita (negli
Stati Uniti riservata solo alle classi sociali culturalmente ed economicamente piu alte).
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Quando il campione sperimentale ha compiuto venti anni lo studioso ha valutato i risultati e ha
trovato che quei giovani avevano avuto una carriera scolastica e professionale molto piu alta dei
loro compagni di condizione sociale che non avevano partecipato all’esperimento e avevano avuto
rispetto a loro una attivita criminale del 70% piu bassa. Non considerando il valore morale e sociale
del risultato I’economista poté dimostrare che valutando i costi e i benefici, la piu alta produttivita e
il piu basso costo sociale (polizia, servizi sociali, ospedali, carceri) si poteva dimostrare che ogni
dollaro investito aveva reso piu di 7 dollari e che in una proiezione sull’intera vita dei soggetti si
poteva valutare che la rendita potesse superare di molto gli 8 dollari.

Forte di queste basi scientifiche mi sento di indicare tre settori nei quali tutte le risorse investite
potranno produrre forti rendimenti:

Allattamento naturale: garantire a tutte le madri di poter godere di almeno un anno il proprio figlio e
ad ogni bambino di poter godere la propria madre e specialmente il suo seno. Per questo vale la
pena modificare le garanzie pubbliche e le regole lavorative.

Gioco libero per bambine e bambine: creare condizioni urbanistiche e organizzazione sociale perché
tutti i bambini possano godere di un tempo libero quotidiano durante i quale giocare con gli amici
nei luoghi pubblici della citta.

Una scuola infantile di alto livello per tutte le bambine e i bambini.

Il Paese che avesse il coraggio di intervenire con queste misure uscirebbe dalla crisi economica in
pochi anni e preparerebbe per i suoi cittadini un futuro pieno di speranza.

Istituto di Scienze e Tecnologie della Cognizione del Consiglio Nazionale delle Ricerche (CNR)

responsabile del progetto internazionale “La citta delle bambine e dei bambini”

I
I
Por qué necesitamos a los nifios para salvar la ciudad

(Francesco Tonucci)

Un nifio de cinco afos de una pequena ciudad italiana, discutiendo con su maestra y con sus
companeros de la escuela de la infancia, dice: "'Si los adultos no escuchan a los nifios tendran graves
problemas”.

Obviamente el nino no hubiera sido capaz describir en que clase de graves problemas el mundo esta
precipitando, pero justo por esta razon su advertencia desconcierta.

Problemas graves
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De hecho los adultos de todo el mundo y especialmente los del mundo mas rico y desarrollado estan
provocando danos muy graves, cuales probablemente nunca se habian creado.

A nivel del medio ambiental estamos dejando a nuestros hijos y nietos un mundo peor de lo que
hemos recibido de nuestros padres y abuelos: estamos comprometiendo de manera quizas
irreversible el medio, contaminando el aire, dstruyendo areas forestales cada vez mas grandes,
provocando el levantamiento del clima , dstruyendo especies animales y vegetales. A pesar de todas
las promesas y los acuerdos internacionales las diferencias entre el mundo del hambre y el de la
riqueza estan subiendo: mientra el mundo rico se hace cada vez mas rico, en el mundo pobre
aumentan el hambre y las enfermedades. A pesar de las dramaticas ensenanzas de las dictaduras y
de la guerra mundial del siglo vigesimo los paises democraricos no rechazan la guerra. Nuestros
gobiernos nacionales siguen en el deterioro moral y social. A nivel economico hemos llegado a una
crisis profunda y, si se me permite, ridicula. Ridicula siendo fruto de la ciencia de los mas grandes
economistas del mundo. Una crisis economica que probablemente se va a repetir en cuanto las
condiciones lo faciliten. Nuestros adolecentes y nuestros jovenes manifiestan su disgusto y su
adversidad al mundo que les estamos ofreciendo con formas agresivas en contra de la ciudad y en
contra de los demas como el vandalismo y el gamberrismo, o con acciones, aun mas graves, en
cotra de ellos mismos, desde el abuso de alcohol u de drogas, los incidentes de moto y de cohec,
hasta el suicidio.

Es conocido el fenomeno llamado hikikomori en Japon: se considera que mas de un millon de
jovenes entre los 14 y los 30 anos, sovre todo varones, vivan cerrados en su habitacion, alimentados
por sus padres, sin estudiar u trabajar, delante la pantalla del ordenador. Han elegido la realidad
virtual rechazando la vida real.

Hemos llegado, por primera vez en la historia, a dejar a los que vendran despues de nosotros una
esperanza de vida inferior a la nuestra. Nosotros hemos tenido de nuestros abuelos cas diez anos de
vida mas; nuestros nietos, segun investigaciones recientes, tendran una esperanza de vida inferior a
la nuestra.

Hemos logrado ocnseguir estos resultados, hemos causado ‘problemas graves’ racionalmente,
utilizando todos los conocimientos cientificos a disposicion, todos los descubrimeientos cientificos
y todos los poderes de los paises politica y economicamente mas poderosos. Concientemente,
racionalmente, cientificamente hemos arruinado el mundo.

Victoria, una nifia de diez anos, del Consejo de los ninos de Rosario, Argentina, dice: "La culpa de
todo la tienen los adultos, hemos de limitarles su poder”.

Si todo esto lo hemos hecho nosotros, racionalmente, es difficil que podamos y sepamos salir solos
y racionalmente. Tenemos que buscar ayuda y inventar algo nuevo, depositar la confianza en la
fantasia y en la creatividad.

¢ Cuanto le cuesta a los ninos esta ciudad?

Es preciso tener en cuenta la opinion de los ninos porqué son los que estan pagando el precio mas
alto. La ciudad, asi como se ha ido desarrollando en las ultimas decadas, ha tenido en cuenta casi
exclusivamente las necesidades de los ciudadanos mas fuertes y y politicamente mas influyentes y
del coche, su juguete preferido. Se ha olvidado y de hecho ha ido excluyendo a los ciudadanos mas
debiles y primeros entre ellos a los ninos.
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El cambio quizas mas relevante entre ser ninos hace algunas decadas y hoy en dia consiste en que
los ninos no pueden mas salir solos de su casa y han perdido el tiempo libre. Siempre vienen
acompanados Yy vigilados y todo su tiempo es organizado entre la escuela por la manana, los deberes
por la trade y los cursos de lengua, los deportes u actividades creativas, pero que siempre son
escuelas. El tiempo que queda se transcurre delante de una pantalla.

Esta condicion determina un grande desequilibrio entre un crecimineto repentino y impresionante
de autonomia en los ninos, desde los primeros anos, respecto a la informacion y a la comunicacion (
internet y el mobil) mientras desaparece completamente la autonomia de movimientio.

- Sino pueden salir de casa sin sera acompanados los ninos no pueden jugar y si no juengan
no pueden crecer. No se puede ser ‘acompanados’ a juegar, hace falta ‘dejar’ que los ninos
jueguen. El juego, que es seguramente la experiencia que mas incide en el desarrollo en los
primeros anos de vida ( en absoluto los mas importantes) necesita de suficiente libertad y
autonomia para poder ser vivido correctamente.

- Sino pueden vivir las experiencias de la aventura, del descubirimento, del obstaculo, del
placer u de la decepcion, no consigueran asimilar las regulas y construirse la herramientas
necesarias de cara al mundo y crecer en la autonomia.

- Si no podran experimentar el riesgo, en cuanto ne tengan el deseo y la oportunidad, a los
dos, cuatro, ocho, diez anos, porque siempre hay alguien que vigila y controla, se acumulara
un deseo y una necesidad cada vez mas grandes que podran satisfacer solo cuando
alcanzaran una autonomia suficiente: cuando tendran las llaves de casa o una moto bajo el
trasero. Por lo tanto, todo es aplazado en la adolecencia pero con mucho mas peligro. Creo
que las experiencias de gamberrismo, el abuso de alcohol y de droags, una sexualidad
precoz y no controlada, los incidentes de moto y de coche 8 en Italia resultan ser la primera
causa de muerte hasta los 26 anos), los suicidios, mas que ser fenomenos y dramas de la
adolecencia, sean consecuencias coherentes de errores educativos en el periodo de la
infancia. Los que no pudieron ir en bicicleta y rasparse las rodillas de ninos tienen mas
posibilidades de sufrir graves incidentes de moto cuando adolecentes.

- Las ciudades sin ninos son peores.

Un nuevo conflicto

Alrededor de la infancia siempre se desarrollaron conflictos. El conflicto entre los ninos y la escuela
es historico, siempre ha existido. Se ha analizado y descrrito casi como un fenomeno necesario y
natural. Tambien el conflicto entre los ninos y los coches tiene origines antiguas porqué los coches
crean peligro y el peligro crea miedo en los adultos y reduce la autonomia de los ninos. Podemos
afirmar en general que la relacion entre ninos y adultos siempre ha provocado algun conflicto
porque los ninos molestan y fastidian. Pero lo que me parece ser hoy en dia un conflicto nuevo es
el entre los ninos y sus mismos padres: los adultos piden a la sociedad, a la ciudad, a los
administradores mayor seguridad, mayor control y vigilancia para sus hijos; los ninos, sus hijos,
piden a la sociedad, a la ciudad, a los administradores, mayor libertad y autonomia. Un nino del
Consejo de los ninos de Roma pedia a su alcalde: “Nosotros pedimos a esta ciudad el permiso para

salir de casa.’.
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Frente a este conflicto cada uno tiene que elegir con quien estar, ¢con las ninas y los ninos u con sus
padres? Si estamos con los padres estamos por cierto en contra de los ninos, pero si estamos ocn los
ninos no estamos contra los padres. Es esta una hermosa regla de la democracia y de la justicia:
cada vez que se favorecen los pequenos, los ultimos se enriquecen todos, cada vez que lo que
detiene el poder le aumenta todos los sometidos sufren. Lo he cumprendido reflexionando sobre la
batallas y las victorias de las mujeres: cada su conquista ha sido un paso adelante para todo el
mundo. Si esto es valido para las mujeres, tiene que ser valido aun mas para los ninos.

¢Con quién estamos nosotros?, ;Con quién esta la escuela ? ;Con quién esta el alcalde? ;Con quien
esta la politica?

Nuevos profetas

En los momentos de crisis en los tiempos antiguos llegavan los Profetas. Pero Moses Maimonides,
en Cordoba, a finales del siglo 12, escrive. “Desde cuando nunca existen mas o no son reconocidos
los profetas y la profecia ha acabado manifiestarse de forma clara, el arte de la profecia esta
acofianzada en los ninos y en los locos a los cuales hay que prestar atencion”. Entonces hay que
reconocer el alto valor profetico de la frasedel nino italiano de 5 anos y de Victoria de Rosario, hay
que pedirles ayuda, escucharlos y tener en cuenta lo que nos dicen.

Los ninos pueden ayudarnos: el proyecto ""Ciudad de las ninas y de los nifios™

Si estamos convencidos de que un camio es necesario y urgente los ninos pueden ayudarnos. Pero
hay que ser disponibles y capaces en escucharlos. Por eso se necesitan alguna condiciones: estar
seguros que tienen cosas importantes que decirnos, saber comprender lo que nos piden hasta mas
alla de lo que nos dicen y tener bastante animo para tener en cuenta de lo que preguntan cueste lo
que cueste.

El proyecto “La ciudad de las ninas y de los ninos” propone a los alcaldes, a los politicos, a los
administradores, pero tambien a los educadores ( padres y docentes) pedir ayuda y consejo a los
ninos, tomando los nifios como criterio de evaluacion y de cambio de la ciudad, en la conviccion
que una ciudad adecuada para los ninos sea una ciudad mejor para todo el mundo. 3

Los ninos por lo tanto no son interpelados como una de las muchas categoria sociales u
generacionales, sino en cuanto capaces de representar al ‘Otro’, el diverso, el que esta lejos del
poder, de la competitividad, del sentido comun, omogeneo y conformista del adulto. El nino,
entonces, en cuanto paradigma de la diversidad: el alcalde que aprende a escuchar a los ninos llega
a ser de verdad el alcalde de todos.

Un aspecto particularmente emocionante es el observar como las propuestas de cambio ciudadano
de los ninos coincidan sustancialmente con las de los expertos y de los cientificos y en particular de
los psicologos, de los ecologistas, de los sociologos, de los urbanistas, de los pediatras y tambien de

3 Por un mayor conocimiento de la motivaciones, de la propuestas y de las experiencias del proyecto se pueden
consultar los volumenes Tonucci, F. ‘La ciudad de los nifios” ( 1997) y ‘Cuando los nifios dicen jBasta !’ (2002)
editados por Fundacion German Sanchez Ruipérez, en Espafia y por Losada en Argentina, y la pagina web
www.lacittadeibambini.org
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los juristas y como en cambio se alejen de las elecciones de los politicos y de los administradores de
las ciudades.

El proyecto se articula en dos aspectos fundamentales:

- la participacion de los ninos al gobierno de las ciudades a traves de los Consejos de los
ninos considerados como organismos consultivos de los alcaldes y de las Administraciones
locales, como fiel aplicacion del articulo 12 de la Convencion Internacional sobre los
Derechos del Nifio de 1989

- la proyectacion de espacios y adorno urbano participada por los ninos.

Hace fata restituir a los ninos el derecho de moverse en libertad en su propia ciudad, revisando
las politicas de la mobilidad, para permitir a los ninos las actividades imprescindibles del juego,
de la exploracion, de la aventura.

La presencia de los ninos en los espacios urbanos restituira seguridad a las ciudades.

Adbhieren al proyecto diferentes ciudades y hoy en dia se ha costituido una red de casi 200
ciudades en Italia, en Espana yen Argentina y en otros paises de America Latina.

Una politica diferente,

En casi veinte afos de experiencia hemos ido recogiendo las propuestas de nifios de muchos
paises y todas estan de acuerdo en algunas de las demandas clave que describen la necesidad de otra
politica. Los nifios piden a sus gobiernos que lleven a cabo una politica diferente més cercana a las
necesidades de todos los ciudadanos, sin excepcion, mas sensible a las exigencias necesarias de
sostenibilidad ambiental y econémica.

Una politica diferente de la de los politicos, que apunte no al consenso, sino a la felicidad.

Una politica diferente sobre la seguridad.
La seguridad es hoy en dia considerado un tema central en el debate politico.

Frente a un temido grave peligro inminente la politica tranquiliza a los electores diciendo: ‘no os
preocupais, estamos nosotros.” Y la unica manera con la cual se esta interveniendo es la de
aumentar las defensas: patrullas, cAmaras, puertas blindadas, brazaletes electronicos, teléfonos
moviles...

Aqui se abren varias contradicciones. La mas importante es la paradoja creada por la diminucion de
los delitos, asi como documenta el Ministerio del Interior y como confirman los administradores de
Roma y Milan por un lado, y la subida del miedo por el otro lado. La paradoja que deriva de aqui es
que, como siempre han explicado los sociologos y los psicologos sociales, si aumenta la defensa
como ocnsecuencia subira el miedo u la sensacion de peligro. El problema real depende
probablemente del hecho que hoy en dia el miedo es considerado un recurso sea por lap olitica, que
lo utiliza para aumentar el consenso electoral, sea por la comunicacion mediatica que dedica a los
acontecimientos mas feroces de cronica negra una atencion morbosa que aumenta la escucha y
consecuentemente el espacio de la publicidad.

Establece asi un circulo vicioso que alimenta una sensacion de inseguridad pagan sobretodo las
categorias mas debiles y primeros las ninas y los ninos.
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¢, Cual es la propuesta alternativa que ponen los ninos, cual es su idea de seguridad?

Podemos considerarla representada por la propuesta de un nino del Consejo de los ninos de Rosario
en Argentina: “Los adultos deben ayudarnos, pero desde lejos."

Una propuesta que mereceria una reflexion profundizada de parte de nosotros los adultos. Ayudar
desde lejos por cierto no significa acompanar por mano, no controlar directa y personalmente su
propio hijo. Probablemente implica comprometerse para realizar condiciones sociales ('y no
personales) de acogida y de atencion. Probablemente puede ser representado por la elocuente
propuesta de Herman, tambien de Rosario: “Es facil ( ser seguros): es suficiente que haya dos
padres tomando un café en cada esquina.”

No por lo tanto en la calle para vigilar a los ninos, sino para tomar café. Pero estar alli, porqué su
presencia hace segura la calle.

A esta diferente idea de seguridad se anade otra todavia mas innovadora y desconcertante: los ninos
en la classe hacen segura la calle. Otra vez una paradoja: no permitimos que nuestros hijos salgan
de casa porqué juzgamos que la calle es peligrosa mientras la classe es peligrosa porqué no estan
mas los ninos. Si estan los ninos nosotros tambien somos mejores. Los ninos pueden despertar en
los vecinos del barrio actitudes de solidariedad y de atencion, saben construir un nuevo vecindario.

Valga de documento en confirmacion de esta afirmacion la experiencia de Buens Aires. En el 2001,
despues del enesimo acto de violencia en contra de los ninos que iban a la escuela, en uno de los
distritos perifericos de la ciudad, la gente se rebela y se junta para decidir lo que hacer. Rechazan la
demanda de mayor presencia de policia ( pueden tener lugar tiroteos de exitos impreveibles) y
dicen que quieren que los ninos vayan solos a la escuela con referencia a nuestro proyecto “La
ciudad de los ninos”. Para hacerlo implican, segun lo previsto, comerciantes y gente mayor,
sensibilizan las escuelas y los barrios y llaman esta experiencia “Senderos seguros hacia la
escuela”. En el 2005, cuando ya la experiencia se habia difundido en muchos distritos de la gran
Buenos Aires y habia ingresado en la Capital Federal, el responsable de la seguridad de la ciudad,
en un encuentro publico declaro que en los distritos que promovian esta experiencia los actos de
delincuencia urbana se habian reducido hasta un 50%!

Una politica diferente de la movilidad y de la salud.

Ya hemos descrito las graves consecuencias de la falta de autonomia y de movimiento autonomo de
la ninas y de los ninos en su ciudad. Si los ninos no pueden descargar libremente sus energias por
un tiempo adecuado cada dia curren muchos riesgos por su salud y su desarrollo. No son suficientes
los cursos deportivos a los cuales las familias les inscriben por la tarde tambien con fuertes gastos
economicos. Estos cursos no son juegos sino escuelas. EI movimento es controlado por un
entrenador y finalizado a la formacion de un futuro “campeon” y por lo tanto nunca es espontaneo y
libre, sino controlado y directo. Muchas de las patologias infantiles tienen sus raices y causas en la
prolongada inactividad delante de una pantalla. Durante esas horas los ninos comen y benen
productos no aptos para su salud. De todas las investigsaciones hasta ahora llevadas a cabo resulta
que la unica propuesta ganadora contra la television o los videojuegos sea la posibilidad de salir de
casa para ir a juegar libremente con los amigos. La autonomia de movimiento es la verdadera
grande forma de prevencion. Una ciudad democratica y preocupada por la salud de sus ciudadanos
empezando por los mas pequenos tendria que garantizar a todo el mundo la posibilidad de moverse
libremente en su propia ciudad.
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Una politica diferente del espacio publico y del juego.

Los ninos no agradecen los espacios para ninos, lugares aislados y dedicados a ellos donde pasar un
tiempo bajo una continua vigilancia de adultos. Los parques infantiles con los toboganes, los
columpios u optros juegos son una invencion moderna que no tiene en cuenta los deseos y las
necesidades de los ninos. Para ellos el justo espacio para juegar es el espacio publico, empezando
por las escaleras y el patio de casa para llegar a las aceras, a las plazas y a los jardines de la ciudad.
Una ciudad que quiera respetar las exigencias de los ninos tendria que evitar gastar dinero in estos
espacios aislados y estereotipados y favorecer la presencia de las ninas y de los ninos en los
espacios publicos.

Tambien en este plan los ninos tienen ideas claras y, desde el trabajo hecho en por ellos en los
Consejos de los ninos italianos, espanoles y argentinos, salen estas propuestas que podrian ser un
programa de proyectacion de los espacios urbanos.

"Hay demasiados aparcamientos, y muchos nifios no tienen lugares para jugar. Nosotros
proponemos hacer la mitad, mitad para los coches y mitad para los ninos.”

”No sircen espacios dedicados y especializados, sino compartidos, y seguros porqué estan
ocupados.”

“No necesita la policia”.
“No tendrian que estar los padres”.
“Los espacios parajuegar son todos horizontales y no se puede esconderse.”

“Los adultos siempre ponen los mismos juegos en los jardines y no da gana juegar, porqué es como
ver siempre la misma pelicula, y no hay sorpresa.”

“Los adultos ponen parterres en los jardines para que los ninos no puedan juegar.”
“Tendrian que poner matas, asi que podamos besarnos a escondidas.”
“Un lugar para ser bueno para los ninos no tendria que ser demasiado seguro.”

Esta ultima caracteristica es interesante: el nino no dice que no tiene que ser seguro, Sino que no
tiene que ser “demasiado” seguro, como si la excesiva seguridad quitara la posibilidad de juego y de
diversion.

Derecho al juego

En esta ciudad, en la cual los ninos pueden utilizar los espacios publicos como todos los demas
ciudadanos, hay que reconocer el derecho al juego. Esto significa ante todo que el juego no puede y
no debe ser prohibido. Siendo reconocido por el articulo 31 de la Convencion de los derechos de las
ninas y de los ninos, no puede ser prohibido ni en las casas, ni en las ciudades. No se puede prohibir
a los ninos juegar en las salas, en los zaguanes u en los patios de los bloques; no se puede prohibir
juegar en las aceras o en las plazas de las ciudades. Tendrian que desaparecer las prohibiciones y los
letreros de prohibicion. Seria deseable apareciesen letreros que dicieran: “Se invita a los ninos a
juegar”; “El ayuntamiento respeta el derecho al juego”; “Los adultos no tienen que molestar a los
ninos mientras juegan”.



XXX RIDEF - REGGIO EMILIA - 2014
ITALIA

La otra condicion es que los ninos tengan tiempo para juegar. Esto significa principalmente menos
deberes escolares y menos actividades por la tarde. Los ninos pasan en la escuela una cantidad de
horas parecido o superior a aquello que sus padres pasan trabajando. Es absurdo que la escuela
tenga la nececidad de empenar tambien las horas de la tarde, las del fin de semana y de las
vacaciones. Por otro lado tambien la familias tendrian que dar un paso atras, no ocupando todo el
tiempo que queda con cursos Y lecciones por la tarde de idioma, deporte u actividades expresivas

dejando a sus hijos un tiempo libre suficiente que ellos puedan administrar autonomamente, junto a
sus amigos, en lugares elegidos por ellos mismos. Naturalmente, como siempre ha sido, esta
autonomia tendra que ser experimentada dentro de un marco de reglas espacio-temporales que las
mismas familias indiqueran.

Una politica econdmica diferente

Kofi Annan, el Secretario general de las Naciones Unidas, el 8 de mayo de 2002 en Nueva York,
en la apertura de la Sesion Especial de Naciones Unidas para la Infancia, concluyé su discurso
diciendo: ", Cdémo podremos fracasar, sobretodo ahora, sabiendo que cada dolar invertido en
mejorar las condiciones de vida de los nifios retorna a la sociedad con una ganancia de hasta de $
77"

La afirmacion era desconcertante y estava hecha frente a todos los jefes de estado y de gobierno del
mundo. En un periodo en el cual la renta de los capitales nunca llegava al 10% se proponia un tipo
de inversion virtuosa que podia producir el 700%!

Algun ano despues he descubierto de donde Kofi Annan habia sacado esa informacion, cuando
conoci las investigaciones de James Heckman, premio Nobel para la economia en el ano 2000.
Heckman habia efectuado una busqueda para la cual habia seleccionado un grupo de ninos
procedentes de barrios populares con altos niveles de criminalidad y con un cociente intelectual
inferior a la media y les habia ofrecido la asistencia para tres anos ( desde los 3 hasta los 6) en una
escuela infantil de alta calidad ( en los Estados Unidos reservada solo a las clases sociales cultural y
economicamente mas elevadas). Cuando el grupo experimental ha cumplido los veinte anos el
estudioso ha evaluado los resultados y ha encontrado que aquellos jovenes habian tenido una carrera
escolar y profesional mucho mas alta de sus companeros en la condicion social que no habian
participado en el experimento y habian tenido en comparacion con ellos una actividad criminal
menor del 70%. Sin considerar el valor social y moral del resultado el economista pudo demonstrar
que evaluando los gastos y los beneficios, la mas alta productividad y el mas bajo gasto social (
policia, servicios sociales, hospitales, carceles) se podia demonstrar que cada dolar invertido habia
rendido mas que 7 dolares y que en una proyeccion sobre la vida entera de los sujetos se podia
evaluar que la renta pudiese superar mucho los 8 dolares.

En fuerza de estas bases cientificas me arriesgo indicar tres sectores en los cuales todos los recursos
invertidos podran producir fuetes rentas:

a. amamantamiento natural: garantizar a todas las madres que puedan gozar por lo menos por un
ano de su hijo y que cada nino pueda gozar de su madre y especialmente de su pecho. Por eso
necesita cambiar las garantis publicas y las reglas de trabajo.

b. juego libre para ninas y ninos: crear las condiciones urbanisticas y la organizacion social para que
todos los ninos puedan gozar de un tiempo libre cotidiano durante el cual juegar con los amigos en
los lugares publicos de la ciudad.
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c. una escuela infantil de alto nivel para todas las ninas y los ninos.

El pais que tiniese el animo de intervenir con estas medidas podria salir de la crisis economica en
pOCOS anos y propiciaria para sus ciudadanos un futuro lleno de esperanza.

Instituto de Ciencia y Tecnologia de la Cognicion (ISTC)

Consiglio Nazionale delle Ricerche (CNR)
Responsable del Proyecto Internacional
"Ciudad de las Nifas y de los Nifios"

Pourquoi nous avons besoin des enfants pour sauver les villes

(Francesco Tonucci)

Un enfant de 5 ans d'une petite ville italienne, parlant des droits de I'enfant avec son enseignante et
ses camarades d'école maternelle, a déclaré : "'Si les adultes n'écoutent pas les enfants il y aura de
gros ennuis”.

De toute évidence, I'enfant n'aurait pas été en mesure de définir les gros ennuis que le monde
pourrait connaitre, mais c'est précisément pour cette raison que sa mise en garde est déroutante.

De graves ennuis. Les adultes du monde entier, et en particulier ceux du monde riche et développé,
sont en effet a I'origine de problémes dont la gravité n'a probablement jamais été égalée auparavant.

Du point de vue écologique, nous sommes en train de laisser a nos enfants et petits-enfants une planéte
plus dégradée que celle léguée par nos peres et nos grands-péres: nous sommes en train de
compromettre I'environnement de fagon peut-étre irréversible, en contaminant I'air, en pratiquant des
déforestations de zones de plus en plus vastes, en provogquant une augmentation de la température, en
détruisant des espéces animales et végeétales.

Malgré toutes les promesses et les accords entre pays de la faim et pays riches, les écarts se creusent
- alors que les pays riches deviennent toujours plus riches, dans les pays pauvres faim et maladies
proliferent. Malgreé les lecons tragiques issues des dictatures et de la guerre mondiale du XX° siecle
les pays démocratiques ne s'opposent pas la guerre. Nos gouvernements nationaux continuent a
nourrir un contexte de dégradation morale et sociale. Sur le plan économique, nous avons aboutit a
une crise profonde et, si je puis me permettre, ridicule. Ridicule, car elle est le fruit de la science des
plus grands économistes mondiaux. Crise économique probablement renouvelable selon I'apparition
des conditions. Nos adolescents et nos jeunes expriment leur malaise et leur opposition au monde que
nous leur offrons par des actions d’agression contre la ville et contre les autres comme le vandalisme
et le harcélement, ou des agissements, encore plus graves, contre eux-mémes, comme l'abus d‘alcool
et de drogue, les accidents de moto et de voiture, et jusqu'au suicide.
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Le phénomeéne appelé hikikomori au Japon est connu : on estime que plus d'un million de jeunes
personnes entre 14 et 30 ans, principalement de sexe masculin, vivent reclus dans leur chambre, sont
nourris par leurs parents, n'étudient pas et ne travaillent pas et sont face a I'écran de leur ordinateur.
IIs ont fait le choix d'un monde virtuel, refusant le réel.

Nous en sommes arrives, pour la premiere fois dans I'histoire, a laisser a ceux qui viendront apres
nous une espérance de vie inférieure a la nétre. Nous avons bénéficié, par rapport a nos grands-
parents, de 10 années de vie supplémentaires ; nos petits-enfants, selon des études récentes, auront
une espérance de vie moyenne inférieure a la nétre.

Nous avons aboutit a ces situations, nous avons provoqué ces "serieux problemes” de facon
rationnelle, a I'aide de toutes les connaissances scientifiques disponibles, toutes les préconisations de
la recherche scientifique et de toutes les ressources des pays politiguement et économiquement les
plus puissants.

Consciemment, rationnellement, scientifiquement nous avons ruiné le monde. Victoria, une enfant de
10 ans, membre du Conseil des enfants de Rosario en Argentine a déclaré : "Tout cela, c'est a cause
des grands. Il faut imposer des limites aux adultes™. Si nous avons fait tout cela, et rationnellement,
il sera difficile d'envisager pouvoir et savoir en sortir seuls et rationnellement. Nous devons solliciter
de l'aide et innover, recourir a I'imagination et I'inventivité.

Cette ville, que colte-t-elle aux enfants ?

Nous devons prendre en considération les opinions des enfants, car ils en paient le prix le plus fort.
La ville, telle qu'elle s'est développée lors des dernieres décennies, a tenu compte presque
exclusivement des besoins des citoyens les plus puissants et politiquement les plus influents mais
aussi des contraintes de I'automobile, leur jouet préferé. Elle a oublié, et de fait exclus, les citoyens
les plus vulnérables et en premier lieu les enfants.

Le changement probablement le plus significatif entre le fait d'étre enfant il y a quelques décennies
et le fait d'étre enfant aujourd'hui, c'est que ces derniers ne peuvent plus sortir de chez eux seuls et
sont prives de leur temps libre. 1ls sont toujours accompagnés et surveillés, et la totalité de leur
emploi du temps est partagé entre I'école le matin, les devoirs I'apres-midi et les cours de langues,
les activites sportives ou les loisirs mais toujours de type scolaire. Ce qu'il reste de temps, ils le
passent devant un écran.

Ces conditions créent un important déséquilibre entre une subite et impressionnante augmentation
de l'autonomie des enfants, des le plus jeune age, et les moyens d'information et de communication
dont ils disposent (internet et téléphone mobile) alors méme que leur liberté de mouvement disparait
totalement.

Si les enfants ne peuvent pas sortir de chez eux sans étre accompagnés, alors ils ne peuvent pas
jouer et s'ils ne peuvent pas jouer, ils ne peuvent pas se développer. Le jeu ne peut pas "étre
accompagne™, on doit "laisser” les enfants jouer. Le jeu, qui a certainement le plus d'effet sur le
développement des premiéres années de vie (les plus importantes dans I'ensemble) a besoin de
suffisamment de liberté et d'autonomie pour étre correctement pratiqué.

S'ils ne peuvent pas faire I'expérience de I'aventure, de la découverte, de I'obstacle, du plaisir ou de
la déception, ils ne pourront pas assimiler de régles ni construire les outils nécessaires pour affronter
le monde, devenir grands et autonomes.
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A S'ils ne peuvent pas faire I'expérience du risque, selon leur désir et selon les possibilités, a deux,
quatre, huit, ou dix ans, a cause de la surveillance et du contréle, désirs et besoins toujours plus
importants s'accumuleront et ne pourront étre satisfaits qu'au moment ou ils disposeront d’une
autonomie suffisante : lorsqu’ils auront les clés de la maison ou une moto sous les fesses. Ainsi tout
est reporté a l'adolescence, mais avec un danger beaucoup plus grand. Le harcelement, I'abus
d'alcool et de drogue, une sexualité précoce et incontrolée, les accidents de moto et de voiture (en
Italie, ils représentent les principales cause de déces avant 26 ans), les suicides, sont, je crois, au-
dela de phénomeénes et de drames de I'adolescence, les conséquences inéluctables des erreurs
d'éducation au moment de I'enfance. Celui qui, enfant, n'a pu faire du vélo et s'écorcher les genoux,
a plus de probabilités de connaitre de graves accidents de moto quand il sera adolescent.

A Les villes sans enfants sont pires.

Un nouveau conflit

Il 'y a toujours eu des conflits autour de la question de I'enfance. Le conflit entre les enfants et
I'école est ancien et a toujours existe. Il a été analysé et decrit presque comme un phénomeéne
nécessaire et naturel. Le conflit entre enfants et circulation automobile est ancien aussi car les
véhicules occasionnent le danger, ce danger suscite la crainte chez les adultes et a pour effet de
réduire I'autonomie des enfants. On peut dire plus généralement que la relation entre enfants et
adultes a toujours fait apparaitre certains conflits parce que les enfants importunent, dérangent.
Mais le nouveau conflit que j’identifie aujourd’hui, c'est celui qui oppose les enfants a leurs propres
parents : les parents demandent a la société, a la cité, aux administrateurs, plus de sécurité, plus de
contr6les et de surveillance pour leurs enfants ; leurs enfants demandent a la société, a la cité, aux
administrateurs, plus de liberté et plus d'autonomie. Un enfant, membre du Conseil des enfants de la
ville de Rome, déclarait a son Maire : "Nous demandons a cette ville le droit de sortir de chez
nous".

Dans ce conflit chacun doit choisir son camp, celui des enfants ou celui de leurs parents ? Si nous
prenons le parti des parents, nous serons forcément opposés aux enfants, mais choisir celui des
enfants ne nous opposera pas aux parents. C'est une belle régle de la démocratie et de la justice :
choisir la cause des petits, des derniers, permet a tout le monde d’en profiter, mais chaque fois que
ceux qui ont le pouvoir en obtiennent plus, les subalternes en souffrent. J'ai compris cela en pensant
aux luttes et aux victoires des femmes : chacune de leurs conquétes constituait un pas en avant pour
tout le monde. Si cela est vrai pour les femmes cela doit I’étre d'autant plus pour les enfants.

Quel est notre choix ? Quel choix I’école fait-elle ? La ville ? Le maire ? La politique ?

De nouveaux prophétes.

En temps de crise, dans les périodes anciennes, interviennent les prophétes. Mais Moise
Maimonide, a Cordoue, a la fin du XII° siecle écrit ceci : "Depuis que les prophétes n'existent plus
ou ne sont plus reconnus et que les prophéties ne s’expriment plus de facon claire, I'art de la
prophétie est confiée aux enfants et aux fous a qui il faut accorder notre attention™. Et c’est ainsi que
nous devons reconnaitre la grande valeur prophétique de la phrase de I'enfant italien de 5 ans et de
Victoria de Rosario, demander leur contribution, les écouter et tenir compte de ce qu'ils nous disent.

Les enfants peuvent nous aider : le projet "'La cité des enfants™

Si nous sommes convaincus de l'urgence d'un changement nécessaire les enfants peuvent nous
aider. Mais nous devons étre disposes a les écouter. Cela exige certaines conditions : s'assurer qu'ils
ont des choses importantes a nous dire, étre capable de comprendre ce qu'ils nous disent au-dela
méme de ce gqu'ils nous disent, et avoir le courage de prendre en compte de ce qu'ils demandent quel
gu'en soit le co(t.
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Le projet "La cité des enfants" propose aux maires, aux politiques, aux administrateurs, mais aussi
aux éducateurs (parents et enseignants) de demander aide et conseils aux enfants, d'assumer la
participation des enfants comme facteur de validation et de changement pour la ville, considérant
qu'une la ville adaptée aux enfants est une ville meilleure pour tous®.

Ainsi, les enfants ne sont pas convoqués au méme titre qu’une des nombreuses catégories sociales
ou générationnelles, mais pour leur capacité a représenter I"'Autre”, le différent, celui qui est
éloigné du pouvoir, de la compétence, de I'opinion partagée, homogene et conformiste de I'adulte.
L'enfant, donc, en tant que paradigme de la diversité : le maire qui apprend a se mettre a I’écoute
des enfants devient vraiment le maire de tous.

Un des aspects, particulierement émouvant, est de constater a quel point les propositions de
transformations urbaines des enfants coincident largement avec celles des experts et des
scientifiques, en particulier des psychologues, des environnementalistes, des sociologues, des
urbanistes, des pédiatres et méme des juristes et a quel point elles divergent des choix des décideurs
politiques et des administrateurs de la ville.

Le projet s'articule sur deux axes principaux :

- La participation des enfants a la gouvernance des villes grace aux Conseils d'enfants considérés
comme des organes consultatifs des maires et des administrations locales, application conforme de
I'article 12 de la Convention internationale des droits de I’enfant de 1989 et la conception d'espaces
et d'amenagements urbains pour les enfants.

- La restitution aux enfants du droit de se déplacer librement dans leur ville, en revenant sur les
politiques des déplacements, afin de leur permettre les actions indispensables au jeu, a I'exploration,
a l'aventure. La présence des enfants dans les espaces urbains réinstallera la securité dans les villes.
Le projet a recu I'adhésion de différentes villes et représente désormais un réseau de pres de 200
villes en Italie, en Espagne, en Argentine et dans d'autres pays d’Amérique Latine.

Une autre politique

Durant pres de vingt ans d'expérience nous avons récolté les propositions des enfants de différents
pays et elles s'accordent sur quelques requétes clés qui révelent une politique différente. Les enfants
réclament a leurs gouvernants un changement de politique, plus proche des besoins de tous les
citoyens, plus sensible aux exigences d'un environnement durable, et plus économique. Une
politique différente de celle des politiciens, qui ne vise pas le consensus, mais le bonheur.

a. Une autre politique de securité. La securité est aujourd’hui considérée comme une question
centrale dans le débat politique. Face a un danger imminent et redoutable les politiciens rassurent
les électeurs en disant : ne vous inquiétez pas, nous nous en occupons. Et la réponse unique consiste
a augmenter les moyens de défense : police, videosurveillance, portes de sécurite, dispositifs
électroniques reliés aux satellites, téléphones mobiles. Ici apparaissent de nombreuses
contradictions. La plus importante est celle du paradoxe que constitue, d’une part, la baisse de la

4 Pour une meilleure compréhension des motivations, des propasitions et des expérimentations du projet on peut
se référer aux ouvrages suivants : Tonucci, F. La citta dei bambini (1996) et Se i bambini dicono: Adesso basta! (2002)
édités par Laterza, ainsi qu’au site web www.lacittadeibambini.org
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criminalité rapportée par le ministere de I'Intérieur et confirmée par les administrateurs de Rome et
de Milan, et, d’autre part, I'augmentation de la peur de l'autre. Le paradoxe qui s'ensuit est que,
comme l'expliquent les sociologues et les travaux de psychologie sociale, une augmentation des
dispositifs de défense a pour conséquence un accroissement de la peur ou du sentiment de danger.
Le vrai probléme est probablement lié au fait qu'aujourd'hui la peur est utilisée comme un recours
soit des politiques qui I'utilisent pour accroitre les soutiens électoraux, soit des médias qui
privilégient les faits divers les plus racoleurs qui font augmenter les taux d'écoute et, par
conséquent, les recettes publicitaires.

Cela installe un cercle vicieux qui crée un sentiment d‘insécurité dont les principales victimes sont
les plus vulnérables et en particulier les enfants.

Quelle est la proposition alternative avancée par les enfants, quelle est leur conception de la sécurité
? Nous pouvons considérer qu'elle s’exprime a travers celle d'un enfant, membre du Conseil des
enfants de Rosario, en Argentine : "Les adultes doivent nous aider mais de loin". Une proposition
qui mériterait une réflexion approfondie de notre part, nous adultes. Aider de loin veut dire
certainement ne pas tenir par la main, ne pas surveiller directement et personnellement son propre
enfant. Cela signifie probablement créer les conditions sociales (et non personnelles) de I'accueil et
de Il'attention. Cela peut sans doute étre envisagé grace a la proposition éloquente de Herman,
également de Rosario : "C'est facile (d'étre en securite) : il suffit de deux adultes par paté de maison
qui prennent un café." C’est a dire se trouver dans la rue non pas pour surveiller les enfants mais
pour prendre un café. Mais s'y trouver quand méme car le fait d'étre présent rend la rue plus sdre.

A cette conception différente de la sécurité il faut y en ajouter une autre encore encore plus
novatrice et déroutante : les enfants, par leur présence dans la rue, rendent celle-ci plus sire. Encore
un paradoxe : nous ne laissons pas sortir nos enfants parce que nous pensons que la rue est
dangereuse alors qu'elle est dangereuse parce que les enfants n'y sont plus. La présence des enfants
nous rend meilleurs. Les enfants peuvent susciter chez les voisins du quartier des comportements de
solidarité et d'attention, ils peuvent faire naitre un nouveau type de voisinage.

Proposons comme validation de cette affirmation I'expérience de Buenos Aires. En 2001, apres un
éniéme acte de violence a I'encontre d'enfants allant a I'école, dans un des quartiers périphériques de
la ville, les habitants se sont insurgés et se sont réunis pour décider de ce qu’il fallait faire. Ils
rejettent la proposition d'une présence policiére accrue (par crainte de fusillades possibles aux effets
imprévisibles) et declarent vouloir laisser les enfants aller a I'école seuls, faisant référence a notre
projet de "Cité des enfants". Pour ce faire ils impliquent, comme il est prévu, les commercants et les
personnes ageées, sensibilisent les écoles et les quartiers et nomment cette expérience "Parcours
sécurisés vers I'école”. En 2005, alors que I'expérience s'était étendue a de nombreux quartiers de
I'agglomération de Buenos Aires et dans la capitale fédérale, le responsable de la sécurité de la ville,
dans une réunion publique, déclara que dans les quartiers qui promouvaient cette expérience, la
criminalité avait baisse de 50% !

b. Une autre politique des déplacements et de la santé

Nous avons déja décrit les conséquences graves de I'absence d'autonomie et de libre circulation des
enfants dans leur ville. Si les enfants ne peuvent pas dépenser librement leur énergie
quotidiennement pendant une durée suffisante les risques sont nombreux pour leur santé et leur
développement. Les séances de sport auxquelles les familles les inscrivent les apres-midis, avec, au
passage, des incidences non négligeables sur leur budget, ne suffisent pas. Ces séances ne sont pas
ludiques mais s'apparentent a des cours. Les gestes sont dictés par un instructeur, congus pour
former de futurs “champions”, et donc jamais libres ni spontanés, mais contrélés et dirigés. De
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nombreuses pathologies infantiles ont leur origine dans les longues périodes d'inactivité devant un
écran. A ces occasions, les enfants consomment des aliments néfastes a leur santé. De toutes les
recherches menées jusqu'a present, il semblerait que la seule réponse alternative aux jeux télévisés
ou aux jeux vidéo soit la possibilité de sortir de la maison pour aller jouer librement avec des amis.
L'autonomie dans les déplacements représente la vraie grande prévention. Une ville démocratique et
soucieuse de la santé de ses citoyens, a commencer par les plus jeunes, devrait garantir a tous la
possibilité de se deplacer librement dans sa propre ville.

c. Une autre politique de I'espace public et du jeu

Les enfants ne souhaitent pas des espaces réservés aux enfants, des lieux separés, qui leur sont
consacres, ou ils passent leur temps sous la surveillance continuelle des adultes. Les jardins pour
enfants avec toboggans, balancoires et autres installations sont une invention moderne qui ne tient
pas compte des souhaits et des besoins des enfants. Selon eux, le bon endroit pour jouer est I'espace
public, depuis les escaliers et les cours des maisons jusqu'aux trottoirs, aux places et aux jardins de
la ville. Une ville qui souhaiterait répondre aux besoins des enfants devrait éviter de dépenser de
I'argent dans ces espaces réserves et stéréotypés et favoriser la présence des enfants dans les espaces
publics.

A ce propos aussi, les enfants ont des idées claires et, a partir du travail effectué dans les Conseils
d'enfants italiens, espagnols et argentins, émergent des propositions qui pourraient constituer un
programme de projets d'espaces urbains.

"Il y a trop d'emplacements pour les stationnements et les enfants ne disposent pas d'espaces pour
jouer. Nous proposons de partager" : la moitié de I'espace pour les voitures et I'autre moitié pour les
enfants.

"Pas d’espaces dédiés, spécialisés, mais plutdt des espaces partagés, et sécurisés car occupés"™;

"Il n'y a pas besoin de police™;

"On ne devrait pas y trouver de parents”;

"Les aires de jeux sont toutes horizontales et on ne peut pas s'y cacher";

"Les adultes mettent toujours les mémes jeux dans les jardins et on n’y trouve pas d'intérét parce
que c'est comme voir toujours le méme film, il n'y a plus de surprise™;

"Les adultes mettent des parterres de fleurs dans les jardins pour que les enfants ne puissent pas
jouer";

"lls devraient mettre des buissons pour qu'on puisse s'embrasser en cachette."

"Un lieu, pour qu'il soit apprécié des enfants, ne doit pas étre trop sécurise™ ; cette derniére
caractéristique est intéressante : I'enfant ne dit pas qu'il ne doit pas étre sécurisé, mais pas "trop"
sécurisé, comme si trop de sécurité supprimait la possibilité de jouer et de se divertir.

Le droit de jouer. Dans cette ville, ou les enfants peuvent utiliser les espaces publics comme tous
les autres citoyens, on se doit de reconnaitre le droit de jouer. Cela signifie d'abord que le jeu ne
peut pas et ne doit pas étre interdit. Reconnu par l'article 31 de la Convention des droits de I'enfant,
il ne peut étre interdit ni a la maison ni dans les villes. On ne peut pas interdire aux enfants de jouer
dans les locaux, dans les entrées ou les cours d'immeubles, on ne peut pas interdire de jouer sur les
trottoirs ou sur les places des villes. Les interdictions et les panneaux d'avertissements devraient
disparaitre. 1l serait plutot souhaitable de voir apparaitre des panneaux disant : "Les enfants sont
invités a jouer™ ; "La commune respecte le droit de jouer” ; "Les adultes sont priés de ne pas
déranger les enfants qui jouent".
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L'autre condition est que les enfants puissent avoir le temps de jouer. Cela signifie avant tout moins
de devoirs et moins d'activités I'aprés-midi. Les enfants consacrent a I'école une quantité d'heures
équivalente ou superieure a celle que leurs parents passent au travail. 1l est absurde que I'école
éprouve la nécessité d'occuper aussi les apres-midis, les fins de semaine et les vacances. Par
ailleurs, les familles aussi devraient faire marche arriere, ne pas remplir tout le temps disponible
avec des cours ou des classes de langue les apres-midis, du sport ou des activités créatives et laisser
quotidiennement a leurs enfants suffisamment de temps libre a gérer de fagcon autonome, avec leurs
amis, dans les lieux de leur choix. Bien slr, comme toujours, cette autonomie devra étre exercée a
I'intérieur d'un cadre fait de regles de temps et d'espace que les familles elles-mémes définiront.

d. Une autre politique économique

Kofi Annan, Secrétaire genéral de I'Organisation des Nations Unies, le 8 mai 2002 a New York,
ouvrant la session spéciale de I'ONU pour I'enfance, a conclu son discours en disant : "Comment
pourrions-nous échouer, surtout maintenant que nous savons que chaque dollar investi dans
I'amélioration des conditions de vie de I'enfance rapporte a la société au moins 7 dollars ?" La
déclaration fut déconcertante et fut présentée face a tous les chefs d’Etat et de gouvernement du
monde. Pour les périodes lors desquelles la rentabilité des capitaux n'atteignait jamais les 10%, on
proposait la une sorte d'investissement vertueux qui pouvait rapporter du 700% !

Quelques annees plus tard, j'ai decouvert d’ou Kofi Annan avait tiré cette information, lorsque j'ai
pris connaissance des recherches de James Heckman, prix Nobel d'‘économie en 2000. Heckman
avait effectué une recherche pour laquelle il avait choisi un groupe d'enfants au quotient intellectuel
inférieur & la moyenne, issus de quartiers populaires associés a des taux de criminalité élevés, et leur
avait offert, pour une durée de trois ans (entre 3 et 6 ans), I’opportunité de fréquenter une école
maternelle de qualité (réservée, aux Etats-Unis, aux classes sociales culturellement et
économiquement supérieures). Lorsque I'échantillon expérimental avait atteint I'age de vingt ans le
chercheur a évalué les résultats et a constaté que ces jeunes gens avaient eu des parcours de
niveaux scolaires et professionnels beaucoup plus élevés que leurs camarades qui n'avaient pas
participé a I'expérience et par ailleurs avaient eu, en comparaison, une activité criminelle inférieure
de 70%. Sans considération pour la valeur morale et sociale du résultat, I'économiste a pu faire la
démonstration, aprés bilan des codts et des bénéfices, d'une trés haute productivité et d'un trés faible
cout social (police, services sociaux, hépitaux, prisons). On pouvait démontrer que chaque dollar
investi avait rapporté plus de 7 dollars et que sur une projection sur la vie entiére des sujets on
pouvait estimer que la rente pouvait dépasser de loin les 8 dollars.

M'appuyant sur ces données scientifiques, je suis en mesure d'indiquer trois domaines dans lesquels
les investissements pourront produire des rendements importants :

a- Allaitement naturel : garantir a toutes les méres de pouvoir profiter de leur enfant pendant
au moins un an et a chaque enfant de pouvoir profiter de sa mére et en particulier de son
allaitement. A cette fin, cela vaut la peine de modifier les garanties gouvernementales et la
réglementation du travail.

b- Jeu libre pour les enfants : créer des aménagements urbains et une organisation sociale afin
que tous les enfants puissent disposer d'un moment de temps libre quotidien pour jouer avec des
amis dans les lieux publics.

c- Une école maternelle de grande qualité pour tous les enfants.
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Le pays qui aurait le courage d'agir a I’aide de ces mesures sortirait de la crise économique en
quelques années et préparerait un avenir plein d'espoir pour ses citoyens.

Institut des Sciences et Technologies Cognitives
du Conseil National de Recherche (CNR)
Responsable du projet international

"La cité des enfants"

3.3 - MCE E REGGIO: LE PEDAGOGIE

IL MOVIMENTO DI COOPERAZIONE EDUCATIVA
Storia, idee, valori e pratiche educative

(MCE)

La nostra Pedagogia

La finalita del Movimento di cooperazione educativa, associazione pedagogica e professionale di
insegnanti ed educatori nata nel 1951 , é la salvaguardia della cultura del bambino e la formazione
alla liberta culturale e sociale del bambino/a, ragazzo/a, cittadino/a del suo paese e del mondo. Le
proposte, le produzioni, le elaborazioni partono dalle pratiche didattiche, dalla concreta attivita della
vita educativa quotidiana, scolastica e sociale.

Le linee di ricerca del Movimento di cooperazione educativa :
e realizzare fra e con gli alunni relazioni cooperative
e mettere in atto pratiche didattiche fondate sul metodo naturale di apprendimento e sulla corporeita

(espressione-creazione, ricerca, conoscenza e controllo dei fenomeni di gruppo, co-costruzione delle
conoscenze)

e adottare la metodologia e le tecniche operative di laboratorio

e accogliere e far riconoscere e accettare le emozioni e le regole di convivenza nella vita sociale
e riconoscere e rispettare le differenze di genere in un quadro di parita di opportunita

e costruire percorsi e atteggiamenti di ricerca-azione

e riconoscere e sviluppare la libera espressione, la creativita, il pensiero critico e divergente

e valorizzare la diversita e I’identita in un contesto di scuola laica e democratica
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e sollecitare I’apertura alla interculturalita e alla pluirietnicita

e praticare una formazione adulta coerente con tali linee sperimentando direttamente tecniche e
proposte educative e di ricerca

e collocare le proprie pratiche nel solco della pedagogia Freinet attualizzandone il senso oggi

Le origini

Tra la fine degli anni Quaranta e I’inizio degli anni Cinquanta, in una situazione scolastica, sociale e
politica difficile, nasce la ‘Cooperativa della tipografia a scuola’ ad opera di gruppi e associazioni di
pedagogisti e di insegnanti d’avanguardia, collegati al movimento francese di Scuola Moderna. Si
tratta di un movimento spontaneo, emergente dal basso, con ispirazione laica e sociale. Lamberto
Borghi ne sottolineo la valenza etica e I’opposizione al principio d’autorita e al confessionalismo. Il
primo nucleo italiano si incontra presso il CEIS ( Centro educativo Italo-Svizzero) di Rimini. Il centro
propulsore € a Fano e a Firenze nell’ambiente di “Scuola e Citta” ad opera di Giuseppe Tamagnini,
Aldo Pettini e altri maestri sperimentatori. E’ un movimento formato da docenti di ogni ordine e grado
che, ispirandosi alle tecniche elaborate da Célestin Freinet, introduce nella scuola italiana I’idea del
bambino protagonista che sviluppa le sue capacita, le mettea disposizione della classe-comunita,
stampa un giornalino in cui racconta la vita sua e dei propri compagni, scopre la realta procedendo in
continuita con il metodo della ricerca che € il suo modo naturale di conoscere, rappresenta il mondo
che sta scoprendo.

La pedagogia popolare

Il Movimento di Cooperazione Educativa ha radici nella pedagogia popolare di Freinet, che si
occupava di promuovere con una “pedagogia del successo”i figli dei ceti piu umili offrendo loro
interventi di qualita nell’ottica di una scuola moderna. Oggi in molte situazioni non ci sono piu
bambini deprivati (pur se sono presenti nuove poverta) e i ceti popolari non sono piu esclusi da
un’istruzione adeguata e discriminati: vi sono pero nuovi soggetti che si affacciano alla scena. La
pedagogia della parita di opportunita ha fatto emergere i condizionamenti e la determinazione
culturale dei modelli maschili e femminili, ma esistono ancora ingiustizie e discriminazioni per le
bambine e le ragazze, nel nostro e in moltiPaesi. Gli stranieri, i Rom, i nomadi, sono soggetti di diritti
non ancora adeguatamente tutelati e sottoposti a molteplici pregiudizi e vessazioni (sgomberi dei
campi nomadi, non accettazione delle lingue e delle culture da parte della scuola, reazioni
xenofobe...). Il MCE ha ancora molto da proporre e da ricercare per la creazione di una scuola
realmente inclusiva.

Lo sfondo pedagogico-politico

Nel movimento c’e la convinzione che i problemi della pedagogia non possano considerarsi in modo
avulso rispetto alla piu larga tematica sociologica, politica e, anche, filosofica. Il progresso
pedagogico non pud prescindere da un rapporto organico con la dimensione politica. Allargare
I’orizzonte pedagogico: era questa la parola d’ordine dei maestri e delle maestre di cooperazione
educativa. | maestri di CE erano definiti «quelli del metodo»: ma avevano una visione del mondo
antiautoritaria e decentrata, poco statalista e molto democratica, federalista e sperimentale. Si
riconoscono pertanto nelle aspirazioni di progresso ed elevazione sociale e culturale dei ceti piu umili
e in un’educazione di qualita per tutti/e secondo il mandato costituzionale.
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Il bambino

Il bambino e un soggetto attivo e dinamico portatore di una propria cultura che ha le radici nella sua
identita, un soggetto con una storia. 1l compito degli educatori € di tutelare e rinforzare la cultura e
I’originalita dei bambini e delle bambine, di renderli consapevoli dei propri diritti, di aiutarli a
crescere come cittadini responsabili. La scuola e il contesto che puo preparare il bambino ad uno
scambio sociale democratico ed equilibrato, a una vita comunitaria, condizione per il pieno sviluppo
della sua personalita. Il principio fondamentale a cui si fa riferimento é la liberta dell'allievo, poiché
solo la liberta favorisce la creativita del bambino. Il periodo infantile & un periodo di enorme
creativita, e una fase della vita in cui la mente del bambino assimila le caratteristiche dell'ambiente
circostante facendole proprie per mezzo di opportuni accomodamenti, crescendo per mezzo di esse,
intervenendo per modificarle.

La scuola

La conoscenza, non scaturita dall’esperienza personale, resta qualcosa di sospeso ed esterno all’essere
umano: una verniciatura superficiale che al primo impatto con problemi reali si sgretola . Solo la
costruzione comune, una rielaborazione culturale delle esperienze di base, eliminando la frattura tra
attivita e pensiero, la simbolizzazione del vissuto, consentono il cambiamento culturale che é
autentica strutturazione personale. La scuola se é autenticamente tale mette in atto un’organizzazione
dell’ambiente pensata per favorire esperienze e scambi: un’organizzazione per laboratori, in cui
I’educatore non e semplice ripetitore di formule e schemi, non dirige gli alunni, ma ne valorizza la
personalita sostenendo ed aiutando il bambino ogni volta che non riesce ad esprimersi in forma
compiuta. Sorveglia, verifica, aiuta nelle scelte, crea spazi di parola, di sperimentazione, di ricerca,
di narrazione.

L’organizzazione del lavoro

La liberta del bambino assume significato solo se posta in relazione alla concreta possibilita di
soddisfare bisogni essenziali ed effettuare scelte. Per Freinet la disciplina sorge in funzione
dell’attivita da svolgere che muove direttamente dall’interesse del bambino, deve essere autonoma,
non eteronoma. Lo spazio scolastico ha bisogno di spazi di socialita, di incontro, di laboratori, di sale
di documentazione e di esperienza, di spazi esterni di attivita. La classe non & esclusivamente centrata
sui banchi, fatti per ascoltare e scrivere, ma si decentra nei laboratori. Non deve esserci rigida
ripartizione per materie a scadenza di ore, ma attivita di progetto, percorsi flessibili su tutto I’arco
delle conoscenze cui attingere che oggi sono ben maggiori e non piu separabili nelle discipline
tradizionali. Spazi e tempi delle attivita, loro articolazione per gruppi sono variabili decisive per
I’impianto dinamico funzionale a bisogni formativi diversificati.

Il metodo naturale

L'insieme della proposta didattica segue, accompagna, sviluppa un metodo naturale della conoscenza.
Si fa cioé riferimento alla vita reale nell'impostare l'attivita didattica, sia per quanto riguarda gli
strumenti, che per quanto riguarda i metodi di lavoro. Freinet suggeriva di prendere esempio dai
meccanismi con i quali i bambini imparano ad esempio ad andare in bicicletta, o apprendono la lingua
materna procedendo per tentativi ed errori non meccanici ma intelligenti, selezione e combinazione (
tatonnement).

La cooperazione
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La struttura cooperativa della classe e della scuola ha per scopo di rendere i ragazzi compartecipi dei
problemi, anche finanziari, legati alla gestione della loro attivita, permettendo loro di costruirsi un
sistema di valori che comprenda il rispetto del bene comune e la costruzione del senso di gruppo. In
questo contesto l'attivita di apprendimento puo diventare un modo di contribuire alla crescita sia
personale che del gruppo, e la correzione diventa un‘attivita di supporto reciproco tra alunni e tra
questi ed il docente. Altro aspetto importante é I'idea di dare una dignita di "prodotto culturale
autonomo" al lavoro degli alunni. Per raggiungere questo obiettivo Freinet proponeva l'utilizzo di
tutte le piu moderne tecnologie (all'epoca la stampa tipografica era una tecnologia estremamente
avanzata per una scuola elementare). Egli cercava di soddisfare il desiderio di essere all'avanguardia,
naturale in ogni ragazzo, ma anche di poter ottenere i risultati migliori sul piano formale: una pagina
scritta da una stampante sara piu leggibile dello stesso testo scritto a mano. Ma e soprattutto
significativa la conquista dell’idea che ogni prodotto umano richiede la sinergia di piu operatori, di
pitll menti e mani, per cui la cooperazione é funzionale al raggiungimento di un’autonomia culturale.

La metodologia

Il MCE si & sempre opposto a un insegnamento trasmissivo e frontale, che inquadra i bambini nelle
stesse attivita rivolte in modi uniformi, gli stessi per tutti, nell’ambito di uno spazio organizzato come
“blocco unico”, costringendo tutti agli stessi ritmi. L’ educazione del bambino non puo essere di tipo
dogmatico, il che favorirebbe la formazione di un bambino passivo. Ci si deve invece rivolgere in
modo interrogativo, senza imporre le proprie idee, stimolando ‘buone domande’. Nel movimento si
dedica ampio spazio all’educazione estetica dei bambini, all’espressivita, associate alla dimensione
del gioco, ad attivita di pittura, disegno e poesia; e si introducono nuove categorizzazioni della realta
attraverso le scienze umane, i nuovi paradigmi scientifici, i saperi incorporati. Se il bambino sa
esprimere la propria creativita e sa muoversi liberamente con il proprio corpo, sa individuare ‘buoni
problemi’, riuscira piu facilmente a manifestare il suo pensiero e le sue sensazioni, a confrontarsi con
gli altri sui modelli di rappresentazione e interpretazione della realta. Da qui, I’importanza dei gruppi
di lavoro, delle attivita manuali e creative, di una ‘pedagogia dello stimolo’ e non del modello
predefinito.

La ricerca

La scuola, per applicare rigidamente i suoi programmi lineari, finisce per far perdere di vista la realta
e non mette gli alunni in grado di trasferire e applicare cio che hanno studiato. Essi non riescono a
generalizzare le conoscenze semplificate e sequenziali apprese alla realta complessa che li circonda.
A questa scuola Freinet ha opposto un ‘metodo naturale’, un metodo che non tradisse le caratteristiche
della realta e non le facesse perdere di vista agli allievi. Le proposte del ‘metodo naturale,” da quelle
di Freinet a quelle della tradizione pedagogica del Movimento di cooperazione educativa, sono
generalmente non lineari, non sequenziali. All’interno di questa scuola nasce, si sperimenta
didatticamente, dalla fine degli anni sessanta, la metodologia della ricerca come alternativa
all’insegnamento trasmissivo. Fare ricerca significa partire dalle conoscenze degli allievi, studiare i
problemi reali per loro rilevanti, leggerli da piu punti di vista usando strumenti e tecniche diverse,
approdare alle discipline come chiavi di lettura della realta. Il lavoro procede secondo un piano
definito assieme agli alunni, ma non seguendo una logica lineare.

La pedagogia dell’ascolto

Fondare la pratica educativa sull’ascolto da parte dell’adulto nei confronti del bambino ha il
significato di consentirgli a sua volta un ascolto di seé che lo metta in condizione di usare la mente
senza contrapporla al corpo, né da questo essere soverchiata quando sensazioni ed emozioni non
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hanno la possibilita di essere accolte e decifrate per riuscire a trasformarsi in pensieri: di conoscersi
e di predisporsi a conoscere. Di questo processo I’ascolto dell’educatore, paragonabile per certi aspetti
alla réverie materna cosi come a quella analitica, puo diventare elemento catalizzatore qualunque sia
lo strumento e il contenuto didattico da affrontare, purché non sia diretto ad ottenere risultati
precostituiti. Analizzare lo spazio dell’ascolto, cioé la dimensione strutturale del rapporto fra I’adulto
e il bambino, significa vedere in termini nuovi la dinamica di questo rapporto, troppo spesso
considerato unicamente in termini unilaterali. Infatti, se I’adulto non € piu colui che fornisce al
bambino modelli e risposte, ma il depositario di una memoria collettiva, colui che stimola domande
e riflessioni e le rilancia al gruppo, colui che facilita la rielaborazione e la riflessione, ogni momento
della pratica educativa deve essere rivisto in questa ottica, per evitare che alla centralita del bambino
si torni a sovrapporre la centralita dell’adulto.

Emozione e conoscenza

Se pensiero ed emozione sono inscindibili, se in ogni atto di pensiero € inevitabile vivere anche
un’emozione (cosi come in ogni emozione vi e sempre una forma di pensiero) la rivoluzione
epistemologica e di portata sconvolgente, perché ne consegue che ogni prodotto del pensiero umano
non & mai privo, neanche nelle sue manifestazioni apparentemente piu astratte, di una connotazione
emotiva, e non e quindi mai osservabile allo stato puro, al di fuori di interferenze soggettive. Se ogni
processo epistemologico si fonda sulla rielaborazione inconscia delle emozioni e sulla loro
permanente traduzione, attraverso il tessuto dei simboli, in immagini e pensieri, ne deriva un nesso
strettissimo fra conoscenza e fantasia la cui funzione e umiliata e misconosciuta nella didattica
tradizionale, quando chiede al bambino una completa rinuncia alle sue credenze considerate
‘primitive’.

L’integrazione

Il disagio, la deprivazione socio-culturale, la disabilita sono da sempre presenti nella cura e
nell’attenzione dell’insegnante MCE. Ma ¢ stata la straordinaria stagione dell’integrazione dei
disabili nella scuola di tutti che ha reso necessaria una trasformazione della didattica a vantaggio di
tutti gli alunni. Un ruolo importante nella ricerca di strumenti e di una didattica che consentisse a
livelli di competenza molto diversi di stare assieme lo hanno avuto le pratiche del MCE, le tecniche
espressive, la corporeita, il laboratorio, la cooperazione, strumenti quali il diario di bordo, le ‘parole
sporgenti’, la storia personale. La chiusura delle classi differenziali e delle scuole speciali e stata
salutata anche nel Mce come un evento di grande civilta, pur nella consapevolezza che molti sono i
problemi ad oggi irrisolti ( mancanza di competenze specifiche, tagli di risorse, pregiudizi diffusi,...).
Le classi in cui sono inseriti alunni disabili sono un laboratorio di inclusione, di conoscenza attraverso
la diversita.

Il laboratorio adulto

| presupposti su cui si fonda il nostro modello di formazione permanente dell’educatore partono dal
convincimento:

» che non é sufficiente aggiornare, ma & fondamentale mettere in ricerca;

» che bisogna partire da cio che ciascuno sa, da una motivazione al conoscere;

» che chi pratica la ricerca in prima persona € in grado di contagiarne la passione;
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» che la ricerca educativa € piu ricca di quella che non lo € ed é coerente con i valori che promuove;
» che il contesto relazionale condiziona il processo di conoscenza;

* che al centro del lavoro va posto il rapporto che intercorre fra il soggetto che conosce e I’oggetto
di conoscenza.

Nel laboratorio adulto sono assicurate alcune condizioni:

1.la non immediata finalizzazione didattica (che permette di misurarsi direttamente con I’oggetto
della ricerca, in quanto persone, prescindendo momentaneamente dal proprio ruolo professionale);

2.la pariteticita dei membri del gruppo cooperativo (che permette I’emergere dei saperi e dei vissuti
di ognuno rispetto all’oggetto della conoscenza..);

3.il gruppo misto, composto da insegnanti di livelliscolastici e di discipline diverse e da non
insegnanti (che permette la molteplicita dei punti di vista)

4.1l laboratorio non parte da un sapere dato, ma offre stimoli da rielaborare personalmente e in gruppo,
ed ¢ il processo la parte piu rilevante dell’attivita.

La laicita

La cooperazione educativa dovrebbe accentuare la laicita intesa come dialogo di diverse
opzioni,comprese quelle che si rifanno a elementi implicanti la dimensione o le dimensioni religiose.
Una laicita attiva e invitante, cioé dialogante, e non difensiva o passiva o neutralistica.

Laicita e sospensione del giudizio, apertura a tutte le posizioni, libero accesso nella scuola a tutti,
ricerca di parita di opportunita; significa anche saper rinunciare ad atteggiamenti e orientamenti “forti’
della propria cultura per consentire il dialogo con altre opzioni.

Il pensiero scientifico

La scienza non e classificazione, schema o formalismo, ma visione dinamica e dialettica dei
fenomeni; I’apprendimento scientifico non ha per oggetto le cose singole, ma le connessioni esistenti
fra di esse; non e dispersione o frammentarieta, ma intelligenza dei rapporti organici d’interazione o
transazione che esistono fra tutti i fenomeni dell’universo. Si tratta di porre I’accento, innanzitutto,
sul processo per cui le nozioni si conquistano e si organizzano in una visione sintetica, e sulle
attitudini intellettualiche ne derivano. Questo non significa affatto svalorizzare il sapere, I’esperienza,
I’informazione. Ogni conquista scientifica deve partire sempre da esperienze precedenti, cioé da
conoscenze gia acquisite, e sfociare in una esperienza piu vasta implicante maggiori conoscenze. Una
retta educazione scientifica deve produrre un incremento del sapere molto superiore, anche
quantitativamente, a quello derivante dall’imbottimento di teste. In questo caso la nozione &
qualitativamente diversa; essa € COSTRUITA dall’allievo ed € inserita in un organismo e connessa
ad altre, che si richiamano I’un I’altra. In altre parole la conoscenza é essenzialmente STRUTTURA.

L’immaginario

La formulazione di un’ipotesi, anche la piu ‘scientifica’, comporta un atto preliminare di fantasia che
e nello stesso tempo una manifestazione di creativita. Soprattutto nei bambini I’ipotesi fantastica e
una forma spontanea di risposta agli innumerevoli quesiti che la realta propone quotidianamente alla
loro inesperienza. Seguire lo sviluppo e I’andamento di queste ipotesi infantili e, oltre che
affascinante, estremamente istruttivo per ogni adulto che desideri riscoprire le origini e la matrice de



XXX RIDEF - REGGIO EMILIA - 2014
ITALIA

proprio stesso pensiero; nell’urgenza di trovare delle spiegazioni i bambini inventano senza
rendersene conto teorie straordinariamente elaborate e complesse sull’origine e sul funzionamento
delle cose, formulando sui dati della realta sensibile proposizioni analoghe a quelle enunciate dai
primi filosofi. Come loro, anche i bambini sperimentano che ogni affermazione apre la strada a nuove
deduzioni e provoca altre domande e altri problemi. La scuola puo essere I’incontro con i depositi di
saperi storicamente depositati nell’immaginario collettivo: miti delle origini, concezioni del tempo,
dello spazio, della natura, dei fenomeni biologici chimici e fisici, dell’architettura sociale, pratiche
relative al ciclo di vita e al ciclo dell’anno, forme di ‘rovesciamento’ dei rapporti sociali. Lavorare
sull’immaginario permette di non fissare stereotipi e pregiudizi.

La valutazione

Il MCE ha sempre rifiutato una valutazione sommativa il cui unico strumento era il voto numerico,
legando I’analisi degli effetti del voto ai fenomeni di selezione e alla creazione di gerarchie. Con il
1977 vengono introdotte le "schede di valutazione", che avevano sostituito la tradizionale pagella in
un quadro in cui fra programmazione e valutazione formativa si creava un circuito ed emergeva con
forza la responsabilita dell’adulto sul successo formativo; Manzi si rifiutd di scrivere le suddette
valutazioni perché «non posso bollare un ragazzo con un giudizio, perché il ragazzo cambia, € in
movimento; se il prossimo anno uno legge il giudizio che ho dato quest'anno, lI'abbiamo bollato per i
prossimi anni». Nel MCE si e contestata la presunta ‘oggettivita’ della valutazione a favore di forme
di intersoggettivita e di strumenti di documentazione dell’esperienza mettendo a confronto piu punti
di vista e valorizzando forme di autovalutazione degli alunni e degli adulti. La valutazione in
quest’ottica non puod che essere intersoggettiva: una lettura dell’esperienza a piu occhi e menti, per
‘dare valore’ e riconoscere progressi e ostacoli e per intervenire.

(IL MOVIMENTO DI COOPERAZIONE EDUCATIVA - Ottobre 2013)

LE MOVIMENTO DI COOPERAZIONE EDUCATIVA
Histoire, idées, valeurs et pratiques éducatives
Notre pédagogie ( MCE)

Le but du Movimento di Coopérazione Educativa, association ‘enseignants et d” éducateurs fondée
en 1951, est la preservation de la culture de I’enfant et son éducation a la liberté culturelle et
sociale en faisant d’ un, garcon, d’une fille, des citoyens de leur pays et du monde.

L es propositions, les productions, les réflexions jaillissent des pratiques d'enseignement, des
activités concrétes de la vie quotidienne de I'éducation scolaire et sociale.

Les lignes de recherche du Movimento di Cooperazione Educativa :

92
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« atteindre entre et avec les étudiants des relations coopératives

* mettre en ceuvre des pratiques d'enseignement fondées sur la méthode naturelle

d’ apprentissage et sur la corporéité (expression-création, recherche, connaissance et control des
phénomenes de groupe, co-construction des savoirs )

» adopter la méthodologie et les techniques de fonctionnement de I’ atelier

* accepter et aider a reconnaitre et a accepter les emotions et les régles de la coexistence dans la vie
sociale

* reconnaitre et respecter les différences de genre dans un cadre d’égalité des chances

* construire des chemins et des attitudes de recherche-action

* reconnaitre et développer la libre expression, la créativité, la pensée critique et divergente

« valoriser la diversité et I’ identité dans un contexte d'école laique et démocratique

« favoriser I'ouverture a I’interculturalité et a la pluralité ethnique

* pratiquer une formation des adultes cohérente avec ces lignes en faisant fiare I’expérience directe
des propositions des techniques d” enseignement et de recherche

* placer ses pratiques dans le sillage de la pédagogie Freinet en actualisant son sens aujourd'hui

Les origines

Au début des années cinquante dans une situation politique difficile, est crée la « Cooperativa
della tipografia a scuola » par un groupe de pédagogistes et des enseignants d’avant-garde. Elle est
liée au mouvement francais de I'école moderne. Il est un mouvement spontane, avec une
inspiration laique et sociale, en opposition au principe de l'autorité et au confessionnalisme.

Le premier groupe se rencontre au CEIS de Rimini, présent Freinet.., Le centre moteur est a Fano
et a Florence "

La pédagogie populaire

L'Association italienne de I’éducation coopérative a ses racines en la pédagogie populaire de
Freinet, qui traitait de promouvoir une "pédagogie de la réussite " pour les enfants des classes
inférieures en leur offrant une école moderne et une éducation de qualité. Aujourd'hui, dans de
nombreuses situations, il n’ya plus d'enfants deprivés (méme s’ il y a de nouvelles formes de
pauvreté et des nouveaux sujets pour lesquels travailler pour I’accueil des migrants, des Roms,...)
Le MCE a encore beaucoup a offrir et a la recherche per la création d'une école véritablement
inclusive.

Le contexte politique et pédagogique

Le mouvement est convaincu que les probléemes de la pédagogie ne peuvent pas étre considérés
indifférents a la question plus large a niveau sociologique, politique et philosophique. Le progreés
pédagogique n’est pas Indépendant de la dimension politique. Elargir I'horizon pédagogique c’était
le mot d'ordre des maitres de coopération éducative. Par conséquent ils se reconnaissent dans les
aspirations de progrexe et d'élévation des conditions de vie sociale et culturelle des classes
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inférieures et pour un’ éducation de qualité pour tous /tes tel qu’est le mandat constitutionnel.

L'enfant

L'enfant est un sujet actif et dynamique d’ une culture qui a ses racines dans son identité, il est une
personne avec une histoire. La tache de I'éducateur c’est de protéger et de renforcer la culture et
I'originalité des garcons et des filles, de leur faire prendre conscience de leurs droits, de les aider a
grandir comme des citoyens responsables. L'école c’est le contexte qui peut favoriser des échanges
sociaux et démocratiques dans une vie communautaire, réalisant le plein développement de la
personnalité.

L'école

La connaissance, pas émergée de I'expérience des sujets, reste suspendue et externe a I’étre
humain: un revétement de surface qui, a la premiére rencontre avec de vrais probléemes, se brise. .
Seulement une construction commune, un remaniement des expériences culturelles de base, en
éliminant le fossé entre I'activité et la pensée, a travers la symbolisation de I'expérience, permet le
changement. . L’école pour permettre ¢a doit mettre en pied un environnement congu pour favoriser
des expériences et des échanges: une organisation en ateliers, dans laquelle I'enseignant n” est pas
un simple répéteur de formules et de notions, il ne dirige pas les étudiants, mais il améliore la
personnalité en soutenant et en aidant chaque enfant jusqu’a ce qu’il peut s’ exprimer en forme
compléte.

L'organisation du travail

La liberte de I'enfant n'a du sens que par rapport a la possibilité concrete de satisfaire ses besoins de
base et de faire des choix. Pour Freinet la discipline est en fonction de I’activité jaillissant des
intéréts de I'enfant et doit é&tre autonome,, pas hétéronome. L’espace scolaire a besoin de lieux
sociaux, de réunion, pour la documentation, pour faire de I'expérience, des espaces pour les
activités au plein air. La classe n’est pas seulement centrée sur les bancs, faite pour écouter et pour
écrire mais il doit avoir des laboratoires décentralisés. 1l ne devrait avoir une division stricte des
matieres selon des heures, mais des activités de projet, flexibles, sur I'ensemble des connaissances.
Autres aspects importants qu’on trouve dans d’autres testes ici présents et dans le rapport de
I’atelier long du MCE et des autres ateliers longs et courts presentés par le MCE:

e Laméthode naturelle

o Le travail des éléves.

e Laméthodologie

e Les connaissances scientifiques
e La recherche

e La pédagogie de I’écoute
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e Le rapport entre les émotions et la connaissance : la pensée et I'émotion sont inséparables
e L'intégration

e Lalaicité

e La pensée scientifique

e L'imagerie

e L’évaluation

e Laformation de I’adulte : le ‘laboratorio” MCE
Les hypothéses qui sous-tendent notre modele de la formation permanente de I'éducateur :
« il ne suffit pas de recycler, il faut mettre a la recherche;
« il faut partir de ce que chacun connait , de la motivation a apprendre;
* (ue ceux qui pratiquent la recherche en premiére personne peut en transmettre la passion;
* que la recherche en éducation est plus riche que celle qui ne I’est pas, et elle est cohérente
avec les valeurs qu'elle défend;
« que le contexte relationnel affecte le processus de connaissance;
* que le centre du travail c’est la relation entre le sujet connaissant et I'objet de connaissance
En laboratoire adultes sont assurés certaines conditions
1.pas de finalisation immediat
2.la parité des membres du groupe coopératif
3.le groupe mixte, composé d'enseignants de différents niveaux d'école et des différentes
disciplines
4.Le laboratoire ne démarre pas a partir d'une connaissance donnée, mais offre des stimulations
a retravailler personnellement et en groupe

Wl | ¢

MOVIMENTO DI COOPERAZIONE EDUCATIVA
History, ideas, values and educational practices
Our Pedagogy (MCE)

The MCE "Movimento di Cooperazione Educativa”, educational and professional association of
teachers and educators founded in 1951, aims are the preservation of the children’s culture and the
training to cultural freedom of the children as social citizen in his/her country and in the world.
The proposals and productions start from the teaching practices, the practical activities

of educational everyday life, scholastic and social ones.

The research lines of the Movimento di cooperazione educativa are :

» realizing among and with pupils cooperative relationships

* implementing teaching practices based on the natural method of learning and on body language (
free expression-creation, research, knowledge and control of the group phenomena, co-construction
of knowledge)
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» adopting the methodology and operative techniques of workshop

* accepting and to recognizing the emotions and the rules of coexistence in society

* recognizing and respecting gender differences in a framework of equal opportunities

* building attitudes towards action research

* recognizing and developing self-expression, creativity, critical and divergent thinking

* giving value to diversity and identity in a context of democratic and secular school

» fostering openness to interculturality and ethnic plural presence in our societies

* practicing continuous professional development in harmony with these lines and directly
experiencing technical and educational proposals and research

* placing our practices following the lines of the Freinet Pedagogy actualizing it

The key points of our pedagogy are exposed in the attached documents and reports of long and
short workshops animated by MCE .

In particular:

» The popular pedagogy today

* The pedagogical and political background
* The child

* The school

* The organization of work

* The natural method

 Cooperation

* The methodology

* the Research

* The pedagogy of listening

» Emotion and knowledge

* The integration of disabled people in the school
* Secularism

* The scientific thought

* Imagery as a form of knowledge

* The evaluation

The adult workshop (continuous and professional development)

The assumptions that are at the basis of our model of continuous and professional development
start from these considerations:

* it isn’t enough refreshing courses, but it is essential to activate researches;

* you have to start from what everyone knows, that is to say from a motivation to learn;

» those who practice personal research are able to transmit their passion;

» educational research is richer than that one which isn’t, and is coherent with the values that it
promotes;

» the relational context shapes the learning process;

* at the center each activity it’s fundamental the relationship between the subject that is learning
and the object of knowledge
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EL MOVIMENTO DI COOPERAZIONE EDUCATIVA (M.C.E)
Ideas, valores y practicas educativas
Nuestra Pedagogia ( MCE)

El proposito del Movimento di cooperazione educativa, asociacion profesional de los profesores y
educadores , fundada en 1951 , es la preservacion de la cultura y la educacién de los/as nifios/as, de
los/as chicos/as / ala libertad, a la ciudadania en su paisy en el mundo.

Las lineas de investigacion del Movimiento de cooperacion educativa

* lograr que los alumonos construyan relaciones cooperativas

 implementar préacticas de ensefianza basadas en el método natural de aprendizaje y en la
corporalidad ( a traves de la expresion -creacion, de la investigacion , del conocimiento y el
control de los fendbmenos de grupo, de la co-construccion de los conocimientos)

« adoptar la metodologia y las técnicas operativas de laboratorio

* aceptar y reconocer las emociones y las normas de convivencia en la vida social

* reconocer Yy respetar las diferencias de género en un marco de igualdad de oportunidades

* construir caminos y actitudes de investigacién-accion

* reconocer y desarrollar la auto-expresion , la creatividad , el pensamiento critico y divergente

» valorar la diversidad y la identidad en el contexto de una escuela laica y democratica

* impulsar la apertura al intercultural y a la pluirietnicidad

* la practica de la formacion de adultos tiene que ser en consonancia con estas lineas, de manera de
que experimenten directamente las propuestas técnicas y de educacion e investigacion

» mantener sus practicas en la estela de la pedagogia Freinet pero actualizandola y adaptandola a la
nueva realidad de hoy en dia

MOVIMENTO DI COOPERAZIONE EDUCATIVA
A NOSSA PEDAGOGIA ( MCE)

As linhas de pesquisa do Movimento de cooperacgao educativa sao:

» alcancar relacOes e de cooperacdo entre e com alun@s

* implementar préaticas de ensino com base no método natural de aprendizagem e na corporalidade
(expresséo -criacdo , pesquisa, conhecimento e controle dos fendmenos de grupo, co-construc¢ao do
conhecimento)

» adotar a metodologia e as técnicas operatdrias de laboratorio

» acolher, fazer reconhecer e aceitar as emocdes e as regras da vida social

* reconhecer e respeitar as diferencas de género, num contexto de igualdade de oportunidades

* construir percursos e atitudes de pesquisa-acao

» reconhecer e desenvolver a auto-expressao, a criatividade, o pensamento critico

« valorizar a diversidade e a identidade no contexto de uma escola laica e democratica

* solicitar a abertura a interculturalidade
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» praticar uma formacao de adultos de acordo com estas linhas que experimentando diretamente
técnicas e propostas educativas e de pesquisa
» colocar as préticas na esteira da pedagogia Freinet e atualizar o senso desta pedagogia hoje

LA PEDAGOGIA FREINET OGGI: IL CONTRIBUTO DEL MOVIMENTO ITALIANO
( MCE)

Il concetto di realta dall’epoca di Freinet ad oggi € cambiato al punto di rendere non piu adeguate
le sue tecniche? In effetti pit che di una realta da conquistare da parte dei ceti subalterni oggi si
tratta di una realta da significare.

La realta fino a qualche decennio fa era ritenuta certa e definitiva, una e unica, la sua esistenza
oggettiva non veniva messa in dubbio. Era pensata come luogo dell’azione dell’uomo che
trasforma il mondo: qualcosa da affrontare, da cambiare. L’azione era il motore e lo stimolo primo
al conoscere. Oggi si pensa a una realta da interpretare, significare, in cui sono presenti diverse
visioni della realta e del mondo: ognuno e chiamato a dare senso alla realta..

Se le tecniche Freinet erano adeguate e funzionali alla diffusione delle idee, alla coscientizzazione,
alla comunicazione, oggi la lettura della realta si rivela complessa, problematica, mutevole secondo
i punti di vista e le mille sfaccettature di senso.

A questa complessita hanno messo mano per contribuire a decodificarla le grandi rivoluzioni
paradigmatiche che hanno attraversato il 900:

* |a psicanalisi

* la nuova fisica

* I’antropologia culturale, le scienze umane

* |a storia delle Annales ( le durate)

* |o strutturalismo

* I’ecologia dell’ambiente, I’ecologia della mente
* |e teorie dei sistemi e della complessita

* |’epistemologia genetica

L’elenco potrebbe continuare con molte altre ramificazioni dei nuovi campi del sapere e della
ricerca.
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Sono quindi cambiate e cambiano le modalita di conoscenza, e quindi i concetti di spazio e tempo,
realta e astrazione ( come evidenziano le neuroscienze, la ricerca sull’organizzazione spaziale e
sulla visione, il neocognitivismo,...) che influenzano sia la comunicazione e la modalita di
apprendimento (come apprendono i nativi digitali?) sia le teorie psicopedagogiche, che le idee sul
mondo, la cultura, I'ambiente. le dinamiche di innovazione sociale...

La pedagogia Freinet mantenendo I’essenza della sua visione pedagogica e umanistica e del suo
afflato per il riscatto dei ceti pit umili ( la *pedagogia popolare’), ha bisogno di aprirsi alle nuove
realta e al moltiplicarsi sempre piu accelerato delle conoscenze oggi disponibili.

Il MCE si é costantemente interrogato su come conciliare le nuove correnti di pensiero e i relativi
spiazzamenti e ribaltamenti nei modelli di conoscenza e negli assetti disciplinari con il portato
sostanziale della pedagogia Freinet senza snaturarla, trovando significative coincidenze.

Ad esempio fra il principio di indeterminazione di Heisenberg, che ha messo in discussione
I’oggettivita e la presunta neutralita della scienza, evidenziando il ruolo del soggetto osservatore nel
modificare I’oggetto osservato, e la critica di Freinet a una scienza accademica asettica e chiusa in
se stessa.

Oppure fra gli apporti dell’antropologia culturale nello sfatare la mitologia della razza e nella
critica all’eurocentrismo e all’etnocentrismo e I’attenzione di Freinet alle diversita culturali, alle
soggettivita, alla cultura popolare rispetto al peso della cultura dominante.

O ancora fra la recente scoperta del ruolo dei neuroni specchio che evidenzia come I’individuo sia
naturalmente predisposto all’intersoggettivita e la funzione che Freinet assegna alla cooperazione e
alla solidarieta e alla co-costruzione delle conoscenze.

Come pure I’utilizzo delle tecnologie multimediali: lo spirito di Freinet nell’utilizzare quelle del suo
tempo era alternativo e rivoluzionario. Oggi alcune di quelle tecniche sono state sostituite con
media piu moderni e potenti, ma lo spirito deve rimanere lo stesso. Insegnare 1’uso delle tecnologie
al servizio dell’uomo e non il contrario e la vera sfida alternativa per fornire strumenti critici ai
“nativi digitali”.

Il MCE ritiene pertanto che vi sia continuita e sintonia fra le proprie proposte metodologiche e
didattiche e I’invito costantemente ribadito da Freinet e messo in pratica da vari suoi collaboratori
e studiosi ( P. Le Bohec, H. Go, Ph. Meirieu,...) in diversi paesi circa I’apertura a nuove istanze,
esigenze, al mondo della ricerca.

Di Freinet in particolare ci sembrano tuttora vitali e importanti i seguenti aspetti:

e partire dal bambino: il soggetto che apprende al centro dei processi di
insegnamento/apprendimento ( cfr. le invarianti)

e il metodo naturale, il titonnement
e |’apprendimento cooperativo

e |’organizzazione democratica della classe, le sue istituzioni ( il consiglio,...)
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e la pianificazione condivisa del lavoro scolastico con I’assunzione di responsabilita da parte
dei soggetti che la messa in atto del piano comporta

e lapluralita dei materiali e delle fonti a fronte dell”univocita del libro di testo
e |o spazio all’espressione, alla parola
e |’esercizio diretto della democrazia come costruzione della cittadinanza

mentre la scansione rituale delle attivita in base a forme tipiche di una diversa organizzazione
sociale (il mondo agricolo e operaio della prima meta del “900; si pensi ai ‘Detti di Matteo’ con
I’appello costante al ‘buon senso’) ci sembrano francamente superate o da integrare con sempre
nuovi apporti (il socio-costruttivista, I’apprendistato cognitivo, la zona prossimale di sviluppo, la
progettazione per sfondi integratori, la psicomotricita, I’animazione, le attivita di simulazione e i
role-playing,...).

Accogliere e riconoscere questi apporti connettendoli alla pedagogia Freinet, sviluppandoli
parallelamente, ci sembra faccia bene al movimento di scuola moderna nel suo

complesso e potrebbe favorire il confronto e la convivenza con altre proposte ( il mondo
anglosassone, il Portogallo, per fare due esempi).

Alla RIDEF di Reggio Emilia il MCE ha cercato di esemplificare con alcuni ateliers tale
rielaborazione.

In particolare i laboratori

“Collana MCE’
- Grundtvig

- Astronomia in citta
hanno presentato una gamma di possibili attivita e direzioni di ricerca, ma, soprattutto, una

metodologia di conduzione che definiamo di animazione.
Fra i contenuti e i campi di ricerca che il MCE ha introdotto nella sua pratica segnaliamo, in quanto
sono risultati piu “‘estranei’ e spiazzanti rispetto alla pedagogia Freinet classica:

e il ruolo dell’educazione corporea in tutte le attivita

la storia personale, familiare (gli alberi genealogici), generazionale
e |’immaginario come serbatoio di conoscenze

e la metafora

e lateoria della cultura (in senso antropologico)

e una pedagogia della narrazione

e I’educazione ai futuri alternativi
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Altre diverse proposte circolate nei nostri movimenti sono vicine a queste e rappresentano
anch’esse delle varianti rispetto allo schema originario della classe Freinet. Dalle proposte sugli
alberi delle conoscenze e sulla matematica naturale francesi alle co-biografie e alla scrittura

collettiva di Le Bohec, dal taller del corpo al ‘narrastorie’ spagnoli, ai contenuti di diversi laboratori

messicani, brasiliani, giapponesi. In molte di queste proposte ravvisiamo affinita da coltivare per
scambiare, conoscerci, arricchire e affinare i percorsi. Occorre mescolarsi maggiormente, definire
occasioni di confronto e di scambio.

LA PEDAGOGIE FREINET AUJOURD’HUI: LA CONTRIBUTION DU MOUVEMENT
ITALIEN

Le concept de la realité de I’époque de Freinet jusqu’aujourd’hui a-t-il changé au point que ses
techniques ne seraient plus adéquates ? En fait, plus qu’une réalité qui doit étre conquise par les
classes inférieures aujourd’hui, il s’agit d’une réalité a laquelle donner du sens.

La réalité jusqu’a il y a quelques années a été considérée comme certaine et définitive, seule et
unique, son existence objective n’était pas mise en doute. Elle était congue comme un lieu de
I’action humaine qui transforme le monde : quelque chose a affronter, a changer. L’action était le
moteur et le stimulus fondamental a connaitre, a saisir le savoir. Aujourd’hui, nous pensons a une
réalité a interpréter, a signifier, ou il ya des points de vue différents sur la réalité et sur le monde :
chacun est appelé a donner un sens a la réalité...

Si les techniques Freinet étaient adéquates et fonctionnelles a la diffusion des idées, a la prise de
conscience, a la communication, aujourd’hui la lecture de la réalité est complexe, difficile,
changeante selon les différents points de vue et les multiples facettes de sens.

Pour aider a décoder cette complexité, nous disposons aujourd’hui des contributions des grandes
révolutions paradigmatiques qui ont traversé le XXe siecle :

* la psychanalyse

* la nouvelle physique

* |’anthropologie culturelle, les sciences humaines

* |’histoire des Annales (les durées)

* |e structuralisme

* |’écologie de I’environnement, I’écologie du sujet (Bateson)

* les théories des systémes et de la complexité

* |’épistémologie génétique

La liste pourrait s’allonger avec de nombreuses autres ramifications de nouveaux domaines de la
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connaissance et de la recherche.

Ils ont donc changé et changent toujours plus rapidement les modes de la connaissance, et donc les
concepts d’espace et de temps, de réalité et d’abstraction (comme en témoignent les neurosciences,
la recherche sur I’organisation spatiale et sur la vision, le « newbehaviourism »,...) qui affectent a la
fois la communication et les modes de I’apprentissage (comme apprennent-ils les digital natives ?)
que les théories pédagogiques, et les idées sur le monde, la culture, I’environnement, les
dynamiques de I’innovation sociale...

La pédagogie Freinet, tout en conservant I’essence de sa vision pédagogique et humaniste et son
inspiration pour le rachat des classes inférieures (la « pédagogie populaire »), doit s’ouvrir a de
nouvelles réalités et a une exploitation des connaissances disponibles aujourd’hui de plus en plus
rapidement.

Le MCE s’interroge donc sur la fagon de concilier les nouveaux courants de pensée, les
déplacements et les changements qui se produisent dans les modeéles de la connaissance et des
structures disciplinaires avec I’héritage substantiel de la pédagogie Freinet, sans le dénaturer, mais,
au contraire, en cherchant de trouver des coincidences significatives.

Par exemple entre le principe d’incertitude de Heisenberg, qui a mis en doute I’objectivité et la
neutralité supposée de la science, en soulignant le role de I’observateur qui change I’objet observé,
et la critique de Freinet a la science académique et aseptique, fermée sur elle-méme.

Ou entre les contributions de I’anthropologie culturelle qui a déboulonné la mythologie de la race et
qui conduit la critique de I’eurocentrisme et de I’ethnocentrisme et I’attention de Freinet pour la
diversité culturelle, la subjectivité, la culture populaire face au poids de la culture dominante.

Ou entre la découverte récente du réle des neurones miroirs qui met en évidence que I’individu est
naturellement prédisposé a I’intersubjectivité et la fonction que Freinet attribue a la coopération et a
la solidarité dans la co-construction des savoirs.Ainsi que I’utilisation des technologies multimédia :
I’esprit de Freinet en utilisant celles de son temps était alternatif et révolutionnaire. Aujourd’hui,
certaines de ces techniques ont été remplacees par des médias plus modernes et plus puissants, mais
I’esprit doit rester le méme. Enseigner I’utilisation de la technologie au service de I’lnomme et non
le contraire, c’est le vrai défi alternatif pour fournir des outils critiques aux « natifs du numérique ».
Le MCE considére donc qu’il y a une continuité et de I’harmonie entre ses propositions
méthodologiques et didactiques et I’invitation constamment réitérée par Freinet et pratiquée par
plusieurs de ses collaborateurs et par des chercheurs (P. Le Bohec, H. Go, Ph. Meirieu...) dans
difféerents pays a propos de I’ouverture a de nouvelles études, aux nouveaux besoins, au monde de la
recherche.

De I’ceuvre de Freinet en particulier, les aspects suivants nous semblent toujours vitaux et
importants :

* partir de I’enfant : placer I’apprenant au centre du processus d’enseignement/apprentissage (voir
les invariants)

* la méthode naturelle, le tattonnement

* I’apprentissage coopératif
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* I’organisation démocratique de la classe, ses institutions (le conseil, etc.)

* le plan du travail scolaire partage avec I’engagement des sujets, leur responsabilisation, nécessaire
a la mise en ceuvre du plan

* la pluralité des matériaux et des sources de connaissance face aux manuels scolaires

* I’espace a I’expression, a la parole

* I’exercice direct de la démocratie comme construction de la citoyenneté

Tandis qu’une organisation rituelle des activités sur la base de formes typiques d’une organisation
sociale différente (le monde du travail agricole et ouvrier de la premiére moitié du XXe siecle (il
suffit de penser aux « Dits de Mathieu » avec I’appel constant au « sens commun ») ne nous semble
franchement pas a jour ou capables d’intégrer de nouvelles suggestions (le socio-constructivisme,
I’apprentissage cognitif, la théorie sur la zone proximale de développement de Vygotskji (ZPD), la
psychomotricité, I’animation, les activités de simulation et les jeux de réle, la gestalttheorie qui
suggere I’idée d’un contexte qui intégre les différentes activités et les différents sujets dans un
contexte de narrations, d’institutions, de projection partagée dans lesquelles se reconnaitre...).
Accepter et reconnaitre ces contributions en les connectant a la pédagogie Freinet, les développant
en paralléle, nous semble faire du bien au mouvement de I’école moderne dans sa complexité et
pourrait favoriser le dialogue et la coexistence avec d’autres propositions (le monde anglo-saxon, le
groupe portugais, pour donner deux exemples).

A la RIDEF de Reggio Emilia, le MCE a essayé d’illustrer avec quelques ateliers de tels
changements qui pour nous sont des enrichissements...

En particulier dans les laboratoires

- « Commencer par les filles et les gargons »

- Grundtvig

- Astronomie dans la ville

on a présente un éventail d’activités possibles et des directions de recherche, mais, avant tout, une
méthode de conduction que nous définissons de I’animation.

Entre les contenus et les champs de recherche que le MCE a introduits dans sa pratique, nous
soulignons, comme étant plus « étrangers » et troublants au front de la pédagogie Freinet classique :
* le rble de I’éducation corporelle dans toutes les activités

* I’histoire personnelle, familiale (les arbres généalogiques de la famille), générationnelle

* I’imagination comme une archive de connaissances

* la metaphore

* la théorie de la culture (au sens anthropologique)

* une pédagogie du récit et de la narration

* I’éducation aux avenirs alternatifs

Il'y a plusieurs propositions qui circulent dans nos mouvements qui sont proches de celles -ci et qui
présentent également des variations par rapport au schéma initial de la classe Freinet.

Par exemple, les propositions sur les arbres de la connaissance et sur la mathématique naturelle
francaises, les co-biographies et les techniques d’écriture collective de Le Bohec, I’atelier du corps
ou le « cuentacuentos » espagnols, le contenu de différents laboratoires mexicains, brésiliens,
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japonais.

Dans beaucoup de ces propositions, nous reconnaissons des similitudes a cultiver pour échanger,
pour mieux nous connaitre, pour enrichir et affiner les propositions.

On doit se méler encore plus, définir les moyens et les moments de discussion et d’échange.

Giancarlo Cavinato MCE ltalie

THE FREINET PEDAGOGY TODAY: THE CONTRIBUTION
OF THE ITALIAN MOVEMENT (MCE)

The concept of reality from the time of Freinet to today has so changed in order of making no
more adequate his techniques? In fact more than a reality to be conquered by the lower classes
today it is a reality to which give a meaning.

The reality until a few years ago was considered certain and definite, one and only one, its objective
existence was not doubted. It was conceived as the place of human action that transforms the world:
something to deal with, to change. Action was the engine and the first stimulus to know. Today we
think of a reality as something to interpret, to give a meaning, where there are different views of
reality and of the world: everyone is called to give a meaning to reality .

If Freinet techniques were adequate and functional to the dissemination of ideas, to awareness,
communication, today the reading of reality is complex, problematic, and changing according to
the views and the many facets of meaning.

At this complexity have put hand to help to decode the great revolutions paradigmatic which
crossed the 900:

* Psychoanalysis

* The new physics

* Cultural anthropology, the humanities

* The history of the Annales ( the durations)

* Structuralism

* Ecology of the environment, the ecology of the mind

* Systems and complexity theories

* Genetic epistemology

The list could go on with many other ramifications of the new fields of knowledge and research.



XXX RIDEF - REGGIO EMILIA - 2014
ITALIA

Therefore the modes of knowledge changed and are changing, and then the concepts of space and
time, reality and abstraction (as neuroscience evidenced, research on the organization and spatial
vision, the new -cognitivism, ...) that affect both communication and mode of learning (in which
way do the digital natives learn?) and pedagogical theories, that ideas about the world, culture,
environment and the dynamics of social innovation .

Freinet pedagogy maintaining the essence of its pedagogical and humanistic vision and his
inspiration for the redemption of the lower classes (' pedagogy for the people’), needs to open up to
new realities and to the increasingly accelerated knowledge available today.

The MCE has constantly questioned about how to reconcile the new currents of thought and their
offsets and rollovers in models of knowledge and the disciplinary structure with the basis of Freinet
pedagogy without distorting it, finding meaningful coincidences.

For example between the Heisenberg principle of indetermination, which has questioned the
objectivity and the supposed neutrality of science, highlighting the role of the observer object in
changing the observed object, and criticism of Freinet towards an academic and aseptic science
closed in itself.

Or between the contributions of cultural anthropology in debunking the mythology of the race and
in the criticism of Euro centrism and ethnocentrism and the attention of Freinet to cultural diversity,
to subjectivity, to popular culture in spite of the power of the dominant culture.

Or between the recent discovery of the role of mirror neurons that highlights how the individual is
naturally predisposed to intersubjectivity and the function that Freinet assigns to cooperation and
solidarity and co-building of knowledge.

As well as the use of multimedia technologies: the spirit of Freinet in using those of his time was
revolutionary and alternative. Today some of those techniques have been replaced with more
modern and powerful media, but the spirit must remain the same. Teaching the use of technology
has to be at service of man and women and not the contrary, the real challenge is to provide
alternative critical tools to the "digital natives".

The MCE therefore considers that there is continuity and harmony between the educational and
methodological proposals and the invitation constantly reiterated by Freinet and practiced by
various scholars and his collaborators (P. Le Bohec, H. Go, Ph. Meirieu, ... ) in different countries
around the opening to new instances, new needs, beyond the world of research.

belonging to Freinet in particular we consider still vital and important the following aspects:

« Starting from the child: the learner at the center of the processes of teaching / learning (cfr.
Invariants)

» the natural method, the tatonnement

* cooperative learning

» the democratic organization of the class, its institutions (the Council, the assembly ...)

» the shared schedule of school work with the assumption of responsibility by the parties that the
implementation of the plan involves

« the plurality of materials and sources to face the exclusivity of the textbook

* space to expression and to the word
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» the direct exercise of democracy as the construction of citizenship while the ritual scanning of
activities with the use of typical forms coming from a different social organization ( coming from
the agricultural world and the worker of the first half of '900; let’s think to the' Sayings of
Matthew 'with the constant appeal to the' common sense ') seem us frankly outdated or to be
integrated with more and new supports (the socio-constructivist, cognitive apprenticeship, proximal
area of development, planning with the support of integrator backgrounds , psychomotor ,
animation, simulation activities and role-playing, ...) .

Accepting and recognizing these contributions, connecting to the Freinet pedagogy, and
developing them in parallel, we think will give benefit the movement representing a modern school
in his complex and could foster the dialogue and coexistence with other proposals (the Anglo-
Saxon world, Portugal, to give two examples).

During the RIDEF of Reggio Emilia the MCE has tried to illustrate with some ateliers such
reworking.

In particular these workshop :

- "MCE publications '

- Grundtvig

- Astronomy in the town

have presented a range of possible activities and new research directions, but, above all, a method
of leading that we define animation.

Between content and researching fields that the MCE has introduced in its practice we point out,
as ‘'outsiders' and unsettling than the classical pedagogy Freinet:

» the role of body education in all activities
» the personal history, familiar one (family trees), generational one
» the imagination as a reservoir of knowledge
* the metaphor
« the theory of culture (in the anthropological sense)
* a pedagogy of the narration
» the education to alternative future

Other several proposals circulating in our movements are close to these and also represent
variations compared to the original scheme of the Freinet class .
The proposals on the trees of knowledge and French natural mathematics as the co-biographies
and collective writing from Le Bohec, the Spanish body and telling stories worksops, together
with the contents of various Mexicans, Brazilians, Japanese ones.
In many of these proposals we recognize similarities to grow in order to exchange, to know us, to
enrich and refine our knowledge paths.
We need to exchange and mix together more and more and at the same time to define opportunities
for discussion and exchange.
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La pedagogia Freinet e il Movimento di Cooperazione Educativa
( Nerina Vretenar)

Celestin Freinet, a partire dagli anni ’20, da giovane maestro nella scuola primaria pubblica
francese, cerca di dar vita a una scuola non elitaria, selettiva, autoritaria: una scuola per tutti/e,
laica, tesa al riscatto socioculturale del popolo.

Introduce in classe la tipografia scolastica, avvia la corrispondenza e la cooperativa scolastica per
stimolare I’espressione e la circolazione del pensiero dei bambini e delle bambine, anche di quelli/e
delle classi pit umili.

Consolida i rapporti con una cerchia sempre piu ampia di insegnanti con cui si confronta e con cui
fonda la cooperativa C.E.L. (Cooperative de I’Einseignement Laic ) che inizia a produrre materiali
per modernizzare la scuola del popolo.

Da vita alla Bibliotheque de travail (collana di materiali per gli insegnanti) e fonda una Rivista. La
sua pedagogia si diffonde anche fuori dalla Francia, ma suscita la reazione delle autorita che
decretano per Freinet il trasferimento d’ufficio.

Il maestro si dimette, allora, dall’insegnamento statale e nel 1935 inaugura, con la moglie Elise,
una scuola cooperativa a Vence, sostenuta anche dalla solidarieta di diverse organizzazioni operaie.
Durante la guerra partecipa attivamente alla Resistenza e fa parte del Comitato di Liberazione,
viene incarcerato e internato.

Finita la guerra riprende I’attivita: riattiva la C.E.L. , riapre la scuola di Vence, fonda I’l.C.E.M
(Institut Cooperatif de I’Ecole Moderne) associazione pedagogica che si occupa soprattutto della
produzione e diffusione di materiali didattici e delle “tecniche” della scuola popolare cooperativa:
stampa per la produzione di giornali e libri, libera espressione, organizzazione cooperativa della
classe, calcolo vivente, ricerca d’ambiente, uso di schedari autocorrettivi, piani di lavoro collettivi e
individuali.

Nel 1957, al Congresso dell’ICEM di Nantes, si costituisce, per coordinare i numerosi presenti,
provenienti da numerosi Paesi, la FIMEM (Federation International des Mouvements d’Ecole
Moderne ), associazione dei Movimenti nazionali e dei Gruppi Regionali del mondo che si
dichiarano aderenti alla pedagogia popolare e cooperativa. Sara successivamente riconosciuta come
associazione non governativa dall’UNESCO.

La Federazione continua la sua opera anche dopo la morte di Freinet, nel 1966. Organizza, tra
I’altro, incontri internazionali di educatori a cadenza biennale (RIDEF: Rencontre International Des
Educateurs Freinet) a partire dal 1968.

Nel 1968 viene anche stilata la Carta della FIMEM che mette in luce le finalita della pedagogia
popolare: educare per costruire una societa senza guerra, razzismo, discriminazione, sfruttamento.
In molti Paesi d’Europa, dell’America Latina e dell’Asia si formano gruppi di insegnanti che
cercano di praticare e diffondere la pedagogia popolare cooperativa.

La pedagogia Freinet non € un “metodo” da applicare, ma una visione della scuola,
dell’organizzazione del lavoro, degli obiettivi da perseguire: obiettivi non limitati agli
apprendimenti, che mirano all’educazione all’autonomia, alla liberta, alla responsabilita e alla
cooperazione.

Parte dall’idea che I’educazione si fonda sulle potenzialita naturali di ogni soggetto che cresce, cui
vanno riconosciuti il diritto alla parola, all’espressione, alla comunicazione, alla solidarieta, alla
conoscenza, alla partecipazione.

La pratica della tipografia e la stampa di giornali e libri sono attivita- simbolo di questa pedagogia
che punta sull’organizzazione collettiva del lavoro, sull’espressione e sulla comunicazione sia
all’interno della scuola che con I’esterno.
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E’ una pedagogia che comporta, da parte degli insegnanti, anche I’investimento di risorse personali
al di fuori di logiche di profitto e di potere.

Si basa sullo scambio di esperienze tra educatori (anche per questo ¢ attenta alla documentazione e
alla produzione, conservazione e riproduzione di materiali) e sulla ricerca di risposte adeguate alle
domande poste da ogni diversa situazione educativa.

Sulle tracce della pedagogia Freinet I'MCE nasce in Italia, dopo la fine della guerra, quando vari
gruppi di insegnanti della scuola pubblica si ritrovano volontariamente per scambiarsi esperienze e
costruire materiali nel tentativo di dar vita a una scuola democratica, diversa da quella autoritaria e
razzista che era stata imposta dal regime Fascista: una scuola in cui agli alunni/e vengano
riconosciuti i diritti sanciti dalla Costituzione: uguaglianza, diritto di parola, diritto di espressione.
Introducono nelle loro classi le “tecniche” Freinet ed entrano in contatto con colleghi di Movimenti
di Scuola Moderna di altri Paesi.

Nasce cosi la CTS (Cooperativa della Tipografia a scuola) che diventera poi MCE.

Le ricerche e le esperienze vengono diffuse tramite la Rivista Cooperazione Educativa e tramite le
pubblicazioni.

A volte grazie alle pressioni del MCE e della parte piu avanzata della societa si varano importanti
leggi che migliorano la Scuola rendendola piu inclusiva e piu democratica: viene istituita la scuola
a tempo pieno che contribuisce a ridurre la dispersione, viene sancito il diritto di accesso alla scuola
per i portatori di handicap, per la gestione delle scuole vengono istituiti organismi rappresentativi di
insegnanti e genitori.

Alcuni insegnanti del MCE divulgano la pedagogia della cooperazione attraverso opere divenute
famose e tradotte in molte lingue. Come Mario Lodi, scrittore di opere importanti in cui narra la sua
esperienza di maestro e di libri di narrativa per ragazzi.

Un altro scrittore famoso vicino al Movimento & Gianni Rodari che scrive importanti libri per
ragazzi e un saggio su tecniche e stimoli per alimentare la fantasia e sostenere la creativita, “La
grammatica della fantasia”

Oggai il lavoro del MCE é coordinato da una Segreteria Nazionale e si articola in alcuni Gruppi
Territoriali e in alcuni Gruppi Nazionali:

SIF (Scuola Interculturale di Formazione) per lo studio di proposte pedagogiche in contesti
multiculturali (1)

Gruppo Pedagogia del Cielo per lo studio di proposte relative all’astronomia e alla geografia
urbana

Progetto Aquilone, rete di scuole che attuano corrispondenza e scambi con scuole popolari di
Florianopolis in Brasile

Libere Officine Formative per lo studio delle “tecniche di base”, del metodo naturale

Continua la pubblicazione della rivista Cooperazione Educativa, che raccoglie e divulga esperienze
e riflessioni e di una collana di Quaderni.

Nel tempo importanti ricerche hanno approfondito la riflessione sulla scuola dell’infanzia, sulla
formazione linguistica, sulla formazione storica, sull’integrazione nella scuola dei soggetti deboli,
sull’accoglienza, sulla formazione delle educatrici e degli educatori in attivita di laboratorio, sulle
nuove sfide poste dai contesti multiculturali,..

.Nel 2014, per la terza volta, (la prima fu a Montebelluna nel 1969, la seconda a Torino nel 1982)
I’MCE organizza la RIDEF.

(1) Il laboratorio europeo Eutopia e condotto da operatrici e operatori della SIF.

Una pedagogia dell’accoglienza e della cooperazione
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Si prende cura del contesto

Uno spazio adeguato accoglie, rassicura, stimola, predispone alle relazioni e alle esperienze.

La cura dello spazio si esercita sia ponendo attenzione agli aspetti estetici, sia mettendo a
disposizione materiali e strumenti che suggeriscano e rendano possibili attivita, stimolino la
curiosita e laricerca, favoriscano le interazioni tra le persone.

Lo spazio predisposto con cura prima dell’inizio del percorso suggerisce alle persone che vi
accedono I’idea di essere state attese e I’idea che la loro presenza é considerata importante.

Il tempo disteso, misurato sulla necessita di riflettere, di comunicare con gli altri, di ascoltare, di
godere di momenti di pausa, rispetta i bisogni diversi di ciascuno e ciascuna, poiché ogni persona
deve poter procedere con il suo ritmo.

Si prende cura delle persone e delle relazioni

Ciascuno/a ha bisogno di essere riconosciuto/a e di veder riconosciuta la sua identita, a partire dal
sé corporeo, di poter narrare, se lo desidera, la sua storia, di trovare ascolto, di esprimere le proprie
opinioni senza venir giudicato/a.

Ogni persona deve avere la possibilita di conoscere gli altri, di mettersi in relazione con loro, di
portare la propria esperienza, di incontrare quelle degli altri e di condividere i percorsi.

Dal contatto e dal confronto, dalla conoscenza reciproca, emerge, per ciascuno/a, una
consapevolezza piu piena della propria identita. E si costruisce un clima positivo di gruppo: di
ascolto, di non giudizio, di fiducia reciproca, liberta di espressione.

Oggai la diversita, personale, sociale, culturale, linguistica, etnica contraddistingue sempre piu tutti i
contesti sociali. Tutto cio puo costituire una grande opportunita di crescita.

Dice Le Bohec: “Cio che si scopre frequentando altri ambienti sono le caratteristiche del proprio,
abitudini, codici, rituali, proibizioni, costruzioni sociali. Anche le proprie caratteristiche personali.
Si apprende a stupirsi positivamente dell’altro. E” una forma di educazione alla pace che inizia a
strutturarsi di fronte alla necessita di accettare le differenze.”

La pedagogia Freinet € una pedagogia dell’ascolto e della narrazione, non semplicemente
dell’istruzione, una pedagogia in cui il corpo, I’affettivita e le relazioni sono alla base dei percorsi
di conoscenza.

Accade di incontrare lo svantaggio. E’ importante allora risalire alle matrici socioculturali che ne
sono all’origine e costruire proposte finalizzate alla valorizzazione di tutti/e e all’inclusione.

Dice Paola Falteri: “La forza e il senso dell’MCE sta nel privilegiare ottiche e soggetti che non sono
né egemoni né vincenti ... per questa sua opzione di fondo riesce ad esprimere ricchezza e
pertinenza di proposte anche in rapporto al mutamento introdotto con la composizione multietnica
della societa....L attenzione alla diversita & parte costitutiva della pedagogia popolare e di una
educazione centrata sulla costruzione dell’identita”

Accade di incontrare la disabilita: € importante allora che I’identita, sempre ricca e complessa in
ogni individuo, non sia appiattita solo su questo aspetto, ma possa essere riconosciuta nel modo piu
pieno.

La valorizzazione degli individui comporta la cura di situazioni in cui sia favorita la partecipazione
e I’assunzione di responsabilita nella costruzione dei percorsi. E’ importante che nessuno debba
subire passivamente, ma possa contribuire all’organizzazione e alle scelte condividendone la
responsabilita.

Il clima di benessere e il piacere di apprendere, che ne conseguono, rendono possibile per
ciascuno/a il pieno utilizzo delle proprie risorse intellettuali e umane.
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Una lingua per I’espressione e per la comunicazione
Lingua e societa

Tutte le lingue sono nate e vivono dentro contesti sociali e hanno essenzialmente un ruolo sociale:
sono strumenti vivi che permettono di far parte di una precisa realta e di modificarla a seconda dei
bisogni.

Tutte le lingue sono strumenti modificabili esse stesse e in continua evoluzione col mutare della
realta.

La lingua e parte integrante della cultura di un gruppo, strumento principale per la conoscenza e le
relazioni, strumento in cui sono depositati significati e valori che il gruppo ha elaborato nel tempo,
nel rapporto con la realta e nella definizione dei ruoli e delle relazioni fra i suoi membri.

Esiste dunque una relazione stretta tra lingua e impianto culturale, ogni lingua e un sistema
simbolico che rispecchia valori, atteggiamenti, interpretazioni della realta e si e costruita, nel
tempo, elaborando una codificazione convenzionale che racchiude la complessita dei significati
dell’universo culturale in cui si colloca e vive.

Non é dunque qualcosa di statico, immutabile e astorico. E’ uno strumento flessibile che evolve col
mutare delle condizioni materiali e sociali, dei valori, del sistema di relazioni.

La lingua € un organismo dinamico e complesso in cui le singole parti possono essere interrelate
tra loro in infiniti modi diversi, non e una somma, un insieme di molti elementi semplici.

Per quanto riguarda il singolo individuo, lungi dall’essere qualcosa di statico e acquisito per sempre,
il linguaggio muta ed evolve nel corso di tutta la vita, via via che si affrontano nuove esperienze
mutano I’attribuzione di significati, le modalita d’uso e le competenze.

Lingua come strumento

Non si tratta dunque di un modello statico ma di una strumento dinamico, flessibile.

Inoltre per ogni lingua esistono tante formulazioni diverse a seconda delle circostanze, dello
scopo, del contesto d’uso, della relazione tra i parlanti, della particolare singola modalita che ogni
parlante, a seconda delle sue esperienze e della sua cultura, ritaglia dentro il contesto generale.

Ogni atto linguistico € comunque un passaggio di comunicazione da un emittente a un destinatario
che, a seconda delle caratteristiche e capacita dell’uno e dell’altro, puo essere compreso secondo le
intenzioni dell’emittente oppure essere soggetto a interpretazioni diverse. La comprensione del
significato non si esaurisce infatti in un rispecchiamento passivo, univoco, ma richiede una
ricostruzione di significati tramite operazioni complesse.

Lingua e conoscenza

Lo scambio linguistico é anche la via principale per la conoscenza. Si conosce nel momento in cui
si usano le parole per rappresentare simbolicamente la realta per renderla conoscibile anche agli
altri e comunicabile, per rappresentare un evento e condividerlo, per esplicitare un pensiero.

La necessita di esplicitare e di argomentare per un interlocutore, costringendo alla ricerca di
modalita efficaci per tradurre i pensieri in parole, aumenta la comprensione e induce ad affinare lo
strumento. Dice Le Bohec: “E’ quando si spiega che si comprende.”

Il diritto alla lingua
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E’ fondamentale accogliere e valorizzare la lingua madre, lingua legata a un mondo di affetti,
emozioni, suoni e ritmi interiorizzati a partire dal periodo prenatale e su cui si é basata la prima
consapevolezza di sé e la prima relazione col mondo, territorio prezioso e ineliminabile su cui si
sono costruite I’identita e I’appartenenza al gruppo umano di origine, come pure la comunicazione e
il pensiero.

Consideriamo altresi un diritto la capacita di utilizzare, per i propri bisogni, la lingua del Paese in
cui si e scelto di vivere.

Si tratta di bisogni molteplici: di espressione, e la possibilita di nominare e comunicare le emozioni
e legata strettamente al benessere; di condividere esperienze; di conoscere; di tessere relazioni; di
risolvere problemi pratici; di trovare stimoli, conforto, soddisfazione estetica nella letteratura.
Poiche il diritto alla lingua e la base fondamentale per I’esercizio del diritto di cittadinanza
consideriamo dovere della politica rendere effettivo questo diritto mettendo a disposizione di tutti/e
materiali e occasioni formative.

Auspichiamo che I’opportunita di accedere alla lettura, data a tutti, avvenga in modo tale da
considerarne sia I’aspetto funzionale, cioé la pratica della lettura finalizzata alla soluzione dei
problemi della vita quotidiana, sia I’aspetto estetico, poiché la lettura e anche godimento, esperienza
di vita, accesso ad emozioni, accesso al bello, piacere.

Ugualmente consideriamo un diritto di tutti/e la scrittura, nei suoi aspetti di strumento funzionale
alle necessita della vita e di mezzo prezioso per I’espressione, la comunicazione e I’affermazione di
Sé.

Consideriamo I’alfabetizzazione non I’acquisizione della capacita di riprodurre un modello, ma
I’acquisizione della competenza che permette di usare la lingua per le proprie necessita e per il
proprio piacere.

La pedagogia Freinet indicava nella corrispondenza, nel giornale, nella costruzione collettiva di
libri di vita, nell’intervista, nella narrazione di esperienze, nell’organizzazione cooperativa della
classe, le situazioni reali in cui la parola puo essere usata nel suo autentico significato di strumento
fondamentale per la conoscenza e lo scambio.

Si trattava di “tecniche”, come le chiamava Freinet, che permettevano di utilizzare la lingua come
strumento vivo di comunicazione all’interno della scuola e con I’esterno. L’idea rimane
fondamentale perché ci richiama all’importanza della comunicazione, che rimane fondamentale
qualunque siano, nel tempo e nello spazio, le forme, le modalita, gli strumenti e i supporti di cui si
serve in luoghi e tempi diversi.

Dice Mario Lodi che all’individuo serve “lo strumento lingua per essere libero non per ripetere”.
Non si tratta di far si, semplicemente, che gli individui siano alfabetizzati, ma e necessario che
siano capaci di comunicare; non prigionieri dello strumento, ma capaci di servirsi dello strumento
come strumento di liberta, per i loro bisogni comunicativi.

Un metodo naturale di apprendimento della lingua

Un contesto positivo di relazioni

In ogni apprendimento linguistico la lingua da conquistare & prima la lingua orale, la lingua
strettamente legata all’azione, alle relazioni “in presenza”. Tanto meglio ci si impadronisce di una
lingua quanto piu essa viene utilizzata in contesti reali di comunicazione, in contesti in cui le
relazioni sono ricche e significative ed esiste il piacere di comunicare. Un contesto in cui il
linguaggio verbale ¢ strettamente connesso col linguaggio corporeo che comunica sempre emozioni
e intenzioni al di la delle parole.

Un apprendimento “naturale” si sviluppa se sono presenti spazi, tempi e relazioni tra le persone
tali da favorire una situazione di benessere in cui la comunicazione puo essere sperimentata senza il
timore del giudizio, senza imposizioni, senza tensioni; un contesto, quindi, in cui ¢’é ascolto e in
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cui é rispettato il diritto di ciascuno di sperimentare secondo i propri desideri e i propri ritmi; un
contesto in cui c’é liberta di espressione e possibilita di fare esperienze.

La conquista di una nuova lingua o della scrittura possono avvenire, per I’essere umano, in modo
non del tutto dissimile da come avvengono altri apprendimenti fondamentali come il camminare, o
il parlare, naturali in quanto patrimonio di tutti e in quanto appresi in contesti relazionali e di vita,
positivi e stimolanti, in cui & possibile compiere esperienze significative, senza che venga messo in
atto un insegnamento specifico, intenzionale.

Anche I’acquisizione di una lingua avviene in modo “naturale” in una situazione in cui vi sia un
contesto relazionale positivo e vengano proposte esperienze stimolanti. L’ambiente di
apprendimento, accuratamente predisposto, diventa allora un laboratorio in cui si fanno esperienze e
si incontrano sempre nuovi stimoli.

Nel contesto in cui si svolge il progetto di alfabetizzazione in una lingua diversa dalla lingua
materna e importante offrire un luogo di accoglienza in cui sia favorita la simbolizzazione dei
vissuti, un luogo di relazioni in cui sia possibile la conoscenza reciproca e in cui sia favorito lo
scambio verbale. Nel percorso di apprendimento di una nuova lingua sara sempre possibile trovare
elementi di comunanza e trasversalita con la propria e con altre lingue: tutto cio che e
profondamente umano attraversa spesso trasversalmente culture e lingue diverse.

Il punto di partenza e trovare, ed € quasi sempre possibile, punti di contatto e somiglianze tra la
lingua materna e una nuova lingua.

Qual &, nel metodo naturale, I’atteggiamento dell’insegnante? Freinet porta a esempio di
atteggiamento positivo I’atteggiamento materno di fronte alla ricerca che porta I’essere umano a
conquiste fondamentali come il parlare e il camminare: atteggiamento di assecondamento, controllo
a distanza dei progressi, rispecchiamento e incoraggiamento, infine, rinforzo delle esperienze
positive, che porta alla ripetizione delle prove riuscite fino al consolidamento della competenza.

E’ un atteggiamento che porta al piacere di apprendere e fa vivere con intensa soddisfazione ogni
risultato raggiunto.

Questi apprendimenti fondamentali non sarebbero possibili, infatti, se si mettesse in atto un
“insegnamento” sistematico. Avvengono, invece, per imitazione, attraverso tentativi sperimentali, e
grazie alla presenza di uno sguardo che sostiene e incoraggia: uno sguardo partecipe che mantiene
la giusta distanza.

Un metodo non-metodo

Il metodo naturale é un ... metodo-non metodo.

E’ relazionale per il suo procedere in un contesto di relazioni.

E’funzionale perché legato alla soluzione di problemi e alla ricerca di risposte a bisogni
comunicativi.

E’ globale perché parte da comunicazioni significative, da insiemi significativi, non da elementi
isolati privi di significato proprio.

Non riteniamo che vi possa essere apprendimento significativo se si prendono in considerazione in
modo astratto elementi isolati, -singoli segni, singoli suoni- avulsi da un contesto. L’elemento
isolato non porta alcun significato, non muove la ricerca e I’emozione. Spesso non viene colto,
almeno all’inizio, in quanto non viene discriminato da un continuum.

Fin dall’inizio (non solo quando sembra essere stata acquisita una competenza sufficiente) la lingua,
parole e scrittura, va usata per I’espressione. Nell’espressione creazione e comunicazione, pensiero
ed emozione si intrecciano.

L’apprendimento di una lingua non puo prescindere dall’attenzione all’oralita. Il parlato, sempre
impastato di elementi corporei e “musicali” legati a tono, timbri, volume, espressione,
accompagnamento da tratti soprasegmentali € la forma piu immediata di uso del codice linguistico.
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Il metodo naturale proposto da Freinet non € una ricetta che prescrive una serie di operazioni in
sequenza. Non prevede quindi un apprendimento lineare, sequenziale, uguale per tutti.

E’ I’indicazione di una direzione, di un atteggiamento, un suggerimento su “come” porsi accanto
all’individuo che apprende secondo un suo percorso personale, partendo dalla sua realta per offrirgli
gli stimoli giusti; non prescrive il “cosa” fare.

Non ha come fine I’ apprendimento meccanico della lingua come ripetizione di un modello, ma la
conquista della lingua come strumento per I’espressione, per la comunicazione, per la soluzione dei
problemi quotidiani: una lingua per 1’uso appresa tramite I’uso.

Il metodo naturale non propone un procedimento definito, propone un procedere sperimentale, che
si ada