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11.5 CANEVARO - REGGIO

(Andrea Canevaro - Docente di pedagogia sperimentale Dipartimento di Scienze dell’educazione

La nostra integrazione

Universita di Bologna)

L’integrazione dei ragazzi in situazione di handicap dalla meta degli anni 70 nelle strutture educative normali & divenuto
uno degli elementi fondamentali del dibattito pedagogico e uno stimolo al cambiamento metodologico didattico nella
scuola italiana. Non c’e istituzione scolastica, organo collegiale della scuola, che non si sia trovato ad affrontare i
problemi dell’integrazione. Anche le strutture sociosanitarie e gli enti locali hanno precise responsabilita. La possibilita
di trattare da eguali tanti ragazzi in precedenza emarginati e stata ed & ancora ‘rivoluzionaria’. Molto non ha funzionato
e va ripensato, ma la stagione dell’integrazione & stata ed & atto dovuto di civilta e di partecipazione democratica.

Si e sviluppata un’attenzione alla complessita unitaria della persona, producendo un effetto benefico per tutti gli alunni
che ha introdotto I'importanza per la corporeita e la didattica del corpo e I'attenzione alla diversita dei tempi di sviluppo
e ai diversi livelli di competenza dei soggetti.

Abbiamo pero scontato un’inerzia e delle carenze istituzionali che hanno in molte situazioni prodotto soluzioni di non
buona integrazione nonostante la scuola abbia avuto risorse di personale di sostegno e di assistenza.

Un nuovo orizzonte.

Il termine inserimento ha
indicato, e indica, lo
spostamento di un soggetto
con disabilita da un ambiente
separato ad un ambiente
condiviso con soggetti senza
disabilita.

Integrazione ha indicato ed
indica un’aggiunta sostanziale
all'inserimento: i
cambiamenti necessari di un
ambiente, delle sue abitudini

e delle sue richieste, perché
diventi condiviso.
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Inclusione va oltre I'orizzonte dell’ambiente. Va verso orizzonti, nel senso che considera I'orizzonte un limite mobile e
riformulabile. E I'orizzonte globale.

Integrazione, o inclusione. Ricordare andando avanti.

| problemi che attualmente possono essere indicati, facendo una scelta che é responsabile e non la presunzione di una
verita indiscutibile, sono:

«,

- Lanecessita di riconsiderare il “sistema del sostegno”.
- Imparare a vivere insieme non & una limitazione allo sviluppo di “veri apprendimenti”
- Ogni scuola dovrebbe assumere pil compiutamente l'identita di una comunita educante.

La necessita di riconsiderare il “sistema del sostegno”.

|Il

Sembra che il fatto di riconsiderare il “sistema del sostegno” sia percepito come un attacco all’'integrazione, e anche agli
insegnanti di sostegno. Sembra che vi sia la convinzione diffusa che I'integrazione possa esistere unicamente con e grazie
al “sostegno”. Anzi: per realizzarla pil solida, dovremmo avere pil ore “di sostegno”, o — come purtroppo si dice —una
“copertura” oraria piu completa. In questa ottica, vengono utilizzati in ruoli impropri (di insegnanti di sostegno)
educatori di cooperative, il pit delle volte assegnati da enti locali attraverso gare d’appalto che seguono il principio del

costo al massimo ribasso.
Riconsiderare il “sistema del sostegno” puo voler dire:

- Rinforzare I'integrazione e avviarla piu chiaramente nella prospettiva dell’inclusione.
- Valorizzare la funzione e la figura dell’insegnante di sostegno all’integrazione, e avviare la stessa operazione
per I'educatore sociale e culturale

Chi ha il compito di “sostegno” puo svolgerlo con una dinamica evolutiva, che contenga cambiamenti attraverso il
coinvolgimento di altri soggetti.

Il “sostegno” particolarmente competente pud mettere la propria competenza a disposizione di colleghi/e e di
qguanti sono attivi nel contesto in cui il soggetto con Bisogni Speciali sviluppa la propria vita; e il “sostegno” puod
favorire la scoperta progressiva dei sostegni di prossimita, composto dai coetanei, e dalle persone che sono nel
contorno sociale del soggetto, dall’autista al negoziante, al custode ...

Il “sostegno”, da unico ed esclusivo, puo diventare sostegno evolutivo e organizzare, coordinare, esigenze plurime:

- sostegno strumentale. Gia una buona parte dei sostegni umani strumentali possono essere sostituiti
da ausili, sia poveri che sofisticati.

- sostegno informativo. Ciascun essere vivente ha bisogno di assumere informazioni da altri. E’
immaginabile e credibile che un essere vivente abbia tutte le informazioni di cui puo aver bisogno un
altro essere vivente? L’essere vivente che ha un solo canale, a poco a poco, anche solo attraverso
I'ascolto e I'esposizione agli scambi informativi, impara a servirsi di una pluralita di fonti di
informazione. A meno che quell’essere vivente sia considerato a tal punto diverso e speciale da dovere
avere un sostegno diverso e speciale.

- sostegno ricreativo. Le attivita extra-scolastiche, a volte molto utili anche per lo svolgimento
dell'impegno scolastico, riguardano le attivita culturali, sportiveassociative — scoutismo,
associazioni,...
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Tutte queste attivita possono e devono diventare accessibili,
culturalmente e materialmente. E chi vive con Bisogni Speciali puo

diventare agente di cambiamento.

- sostegno emotivo. Un “sostegno” unico e totale puo involontariamente impedire i rapporti di amicizia,
o anche modellarli su sentimenti pietistici. || sostegno emotivo di cui ciascun essere vivente ha bisogno
puo contenere momenti di contrasto — le litigate infantili — che possono essere superati grazie e
mettendo alla prova il sostegno emotivo fornito dall’amicizia e dalla rete sociale.

- sostegno affettivo. Gli affetti si sviluppano dalle figure genitoriali alle amicizie e agliinnamoramenti ...

Questa prospettiva non esclude la possibilita che vi sia un supporto psicologico.

Emerge la necessita di costruire il contesto di sostegno. Il contesto di sostegno, o contesto competente, crea connessioni

attive, suggerisce percorsi fatti di azioni e ipotesi; e attiva comportamenti empatici.

Il contesto competente permette di:

- Fare amicizia con le cose e dar loro retta.

- Favorire la crescita della reciprocita

Un nuovo orizzonte.

Ci possiamo
collocare in  un
nuovo orizzonte. |l
rapporto a due -
alunno/a con Bisogni
Speciali - insegnante
di sostegno si apre a
una rete con

possibilita di
sviluppo ed
evoluzione. L

alunno/a con Bisogni
Speciali si rapporta a
una pluralita di
persone, e anche
I'orizzonte spaziale e
temporale si allarga.

Viene superato |'orizzonte dell’integrazione in uno spazio (quello scolastico) e in un tempo (quello scolastico). Anche

grazie al fatto che gli insegnanti hanno come compito gli insegnamenti,e gli educatori il progetto di vita. Si apre
I'orizzonte dell’inclusione. Nel mondo.

Proviamo a delineare i compiti professionali dell’Educatore Sociale e Culturale:
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L’orizzonte in cui siamo collocati vede molte azioni dettate dalla preoccupazione che il soggetto con Bisogni Speciali,
abbia a disposizione persone con specifiche competenze per quei bisogni. E’ una preoccupazione comprensibile. Ma
contiene rischi che aumentano di intensita se viene saldata, come gia detto, alla richiesta di un sostegno, e per di piu
individuale, permanente, diadico. | rischi maggiori sono I'assenza, o quasi, di una dinamica evolutiva di crescita,
individuale e sociale, o meglio: di un individuo che sviluppa la propria, originale, dimensione sociale.

Nei famigliari, e non solo, i rischi appena accennati, sono meno evidenti del rischio dell’assenza di un programma
specifico, proposto da specialisti che mirano sulla specificita del bisogno individuato dalla diagnosi, ed eseguito da un
operatore di sostegno, come si € detto, individuale, permanente, diadico. Questa percezione di bisogni mette in fila, in
una linearita che sembra dare I'immagine di un ordine tranquillizzante, alcune tappe: 1. L’accertamento diagnostico; 2.
Il programma specifico conseguente; 3. L'attribuzione ad un operatore di sostegno dei compiti esecutivi. Se la realta
fosse questa, i compiti professionali dell’Educatore Sociale e Culturale sarebbero gia delineati. Ma ... la realta non e cosi
ordinata.

L’accertamento diagnostico non & sempre senza contrasti. E soprattutto non fornisce un unico ed indiscutibile
programma specifico conseguente. Le vicende si ingarbugliano perché le fonti informatiche — internet — illustrano a
volte programmi specifici mirabolanti. Non dovremmo accontentarci di un presente senza cercare di viverlo con qualche
aspirazione di futuro. il compito pil importante dell’Educatore Sociale e Culturale sia I'attenzione alla realizzazione del
Progetto di vita.

Il Progetto di vita deve fornire un aiuto concreto a chi fatica a ritrovarsi in una societa complessa, globalizzata,
consumista, e caratterizzata dall’individualismo di massa. Non solo chi ha bisogni speciali connessi ad una disabilita; non
solo chi proviene da altre culture; ma anche chi, normalmente, vive senza piu comprendere dove si trova e dove sta
andando.

Imparare a vivere insieme non é una limitazione ai “veri apprendimenti” ...

Una certa impostazione fa si che la scuola possa essere pensata come una somma di aule. Ci sono anche i corridoi, i
servizi igienici, una palestra, e poco altro. Biblioteca e laboratori, se ci sono, si aggiungono alle aule, che sembrano essere
gli unici spazi realmente necessari per poter dire “scuola”. Il tempo scuola come tempo aula. La scuola delle aule e dei
grembiulini, non & la scuola degli apprendimenti. E la scuola della trasmissione. Piaget diceva che “se vi ho insegnato
tutto vuol dire che non avere imparato niente”.

La riduzione della scuola alla sola trasmissione disciplinare porta a ritenere che chi non sia immediatamente recettivo
della stessa trasmissione — lezione frontale, composizione delle classi con numeri elevati di alunni, tanto trasmettere a
20 0 a 30 e lo stesso ... -, debba essere considerato a parte. Se per questo & necessaria una diagnosi, che si faccia. Col
risultato di utilizzare uno strumento come appunto la diagnosi specialistica in maniera impropria. Una scuola cosi va
contro la modernita. Che e pensiero mondo. L’esaltazione del rendimento individuale si traduce nella destrutturazione
del vivere insieme |'esperienza dell’apprendimento. Gli obiettivi dominano sui processi: importante e centrare il
bersaglio, e importa poco il come.

Tutto questo deve impegnare a capire meglio I'altra idea della conoscenza: quella della scuola vivente. Che deriva dalla
conoscenza altrettanto viva. La conoscenza, nella vita, & nella e della molteplicita. E quindi non puo evitare di misurarsi
con 'inatteso. Permette di valutare lo scarto fra coordinare e cooperare. E’ il cuore del lavoro di un gruppo. Chi insegna
si misura anche con l'alunno inatteso. E nella qualita della professione docente c’é la capacita di tollerare attivamente
—ovvero ricavandone elementi di progetto di conoscenza - il conflitto con la realta che cambia anche in una apparente
confusione, con momenti che attraversano il disordine.
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La conoscenza vivente considera il funzionamento come un’apertura al nuovo.

E non avviene nell’isolamento, nell’individualita, nel rapporto diadico, ma nel confronto con il gruppo.

La nostra ‘integrazione’
(Andrea Canevaro )

Professeur de pédagogie expérimentale - Département des Sciences de I'éducation - Université de Bologne

Depuis le milieu des années 70, l'intégration des enfants en situation de handicap dans le cursus éducatif normal est
devenue un élément important du débat pédagogique et s'accompagne d'un changement dans les méthodes
d'enseignement des écoles en ltalie. Il n'y a pas d'établissement scolaire ou d'équipe d'enseignants qui n'ait eu a se
confronter a la question de I'intégration.

Une attention particuliére a été portée sur la complexité spécifique de chaque sujet. Ceci a produit un effet bénéfique
pour tous les éléves en accordant de I'importance a la corporalité, a la pédagogie du corps et a la différenciation des
rythmes de développement et des différents niveaux de compétence des sujets.

Un nouvel horizon.

L'intégration a montré et montre encore des améliorations substantielles a l'insertion : les modifications nécessaires a
apporter a un environnement particulier, aux habitudes et aux exigences, de sorte qu'elles puissent étre partagées.

L'inclusion dépasse I'horizon de I'environnement seul. Elle s'ouvre a des horizons divers dans la mesure ou elle considere
cet horizon comme une limite mobile, a reconsidérer. |l s'agit d'un horizon global.

Intégration ou inclusion.

Apprendre a vivre ensemble n'empiéte pas sur les «apprentissages réels».
Chaque école devrait assumer de fagon plus compléte la notion de communauté éducative.

La nécessité de réviser le “systéme de soutien”

I semblerait que le fait de modifier le «systeme de soutien » soit pergu comme une atteinte a la pratique d'intégration
et aux enseignants du soutien eux-mémes. Une conviction largement répandue semble conditionner I’existence de
l'intégration au recours unique au "soutien". Dans cette perspective, on utilise des assistants d'éducation de fagon
inappropriée (comme enseignants de soutien). La plupart du temps ils sont recrutés par des collectivités locales grace a
des appels d'offres pour un moindre codt. Redéfinir le « systeme de soutien» peut signifier : Renforcer l'intégration et
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I'orienter plus clairement vers une perspective d'inclusion. Valoriser la fonction et le statut de I'enseignant de soutien a
I'intégration et appliquer la méme démarche pour I'éducateur socio-culturel. Celui qui a le «soutien» pour fonction peut
s'inscrire dans une dynamique évolutive en intégrant les modifications nécessaires a l'accueil d'autres individus.

L'enseignant du «soutien» doté de compétences particulieres peut mettre son expertise au service des collégues et de
ceux qui sont en interaction avec des sujets qui doivent définir des projets de vie particuliers. Et le « soutien » peut
favoriser la découverte progressive des ressources de proximité qui sont des pairs et des personnes de I'environnement
social du sujet, depuis le chauffeur du bus au commercant, au gardien ...

Le «soutien», univoque et exclusif, peut devenir évolutif et permettre d'organiser, coordonner de multiples besoins:
Le soutien technique. Une bonne part des soutiens humains a caractére technique peuvent étre remplacés par des aides
allant des plus simples aux plus sophistiquées.

Soutien & l'information. Tout étre humain a besoin d'informations provenant des autres.

Soutien ludique, soutien émotionnel. Un «soutien» totalisant et univoque peut involontairement entraver les liens
d'amitié, ou méme revétir un aspect compassionnel. Le soutien de type émotionnel dont tout étre humain a besoin peut
connaitre des contrastes - les querelles enfantines - qui peuvent étre dépassés grace a la part affective apportée par I'amitié
et les liens sociaux. Un soutien affectif. Les relations affectives se développent depuis les liens parentaux jusqu'aux liens
d'amitié et aux relations amoureuses ... Cet aspect n'exclut pas la possibilité d'un soutien psychologique.

Tout cela montre la nécessité de penser le contexte du soutien. Cette instance de soutien, ou l'instance compétente,
crée des liens actifs, propose des parcours faits d'actions et de projections, et a recours a des comportements
d'empathie. La relation a deux — éléve a besoins spéciaux et enseignant de soutien - s'insére dans un systéeme ou
développement et évolution sont possibles. Elle ouvre I'horizon de l'inclusion. Dans le monde.

Essayons de définir les taches professionnelles de |'éducateur socio-culturel: Nous nous plagons dans la perspective de
sujets a besoins spécifiques qui souhaitent bénéficier des compétences spécifiques de professionnels qui répondent a
ces besoins. Dans la famille, mais pas seulement, les risques mentionnés précédemment, sont moins redoutés que ceux
d'une absence de programme adapté concu par des spécialistes attentifs a la spécificité des besoins diagnostiqués,
programme individuel, permanent, dyadique comme dit précédemment et mis en ceuvre par un agent de soutien. La
confirmation du diagnostic ne se fait pas toujours sans difficulté. La qualité la plus importante pour I'éducateur socio-
culturel doit étre son attention portée a la réalisation du Projet de vie aussi bien a I'école qu'en classe.

L'école des salles de classe et des tabliers n'est pas I'école des apprentissages. C'est I'école de la transmission. La
réduction de I'école a la seule transmission disciplinaire conduit a considérer que ceux qui ne sont pas immédiatement
réceptifs une méme transmission — par les lecons frontales, les effectifs élevés des classes, transmettre a 20 ou bien a
30 éleves ne changeant rien ... - doivent étre pris en compte séparément. La focalisation sur les performances
individuelles se traduit par la déconstruction de I'expérience du vivre ensemble dans les apprentissages. Qui découlent
du savoir vivant. La connaissance, dans la vie, provient de la diversité. Elle constitue le coceur du travail du groupe.

Les savoirs vivants passent par une ouverture a la nouveauté.

OUR ‘INTEGRATION’
(Andrea Canevaro)
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Professor in Experimental Pedagogy Department of Sciences of Education. University of Bologna

The integration of children with disabilities since the mid-70s in educational standard has become one of the
fundamental elements of the pedagogical debate and stimulated a change in methodology and teaching in Italian
schools. There is no educational institution, collegial body of the school, which had not had to face the problems of
integration.

It has developed a focus on the complex unity of the person, producing a beneficial effect for all pupils and introduced
the importance for the corporeal and body didactic, and the attention to the diversity of development times and at
different levels of competence of the subjects.

A new horizon.

Integration has shown and indicates a substantial addition to the inclusion: the needed changes in an environment, its
habits and its demands, and how they could be shared.

Inclusion goes beyond the horizon of the environment. It goes towards horizons in the sense that it considers the
horizon a mobile limit that can be reformulated. It is the global horizon.

Integration, or inclusion. Learning to live together is not a limitation to the development of "real learning”
Each school should take more fully the identity of an educational community.

The need to reconsider the *'system support.”

It seems that the fact of reconsidering the "support system" is perceived as an attack on the integration, and also to
“supporters” teachers. There seems to be a widespread belief that integration can exist only with and thanks to the
"support”. In this light, are used in improper roles (teaching assistants) educators of cooperatives, most of the time
allocated by local authorities through tenders that follow the principle of the lowest cost.

Reconsidering the "support system™ can mean:

Strengthen the integration and launch it more clearly in the perspective of inclusion.

Enhance the function and the figure of the teacher who support integration, and starting the same operation for the
social and cultural educator. Who is in charge of the "support™ can do it with a dynamic evolution, that contains changes
through the involvement of other parties.

The "support" teacher, that is particularly competent, can put its expertise at the disposal of colleagues and the other
ones who are active in the context in which the subject with Special Needs develops its own life; and the "support" may
facilitate the progressive discovery of the proximity supports, composed of peers, and individuals working in the social
outline of the subject, from the driver to the shopkeeper, to the guardian in the school...

The "support", as unique and exclusive, can be evolutionary and support to organize, coordinate, multiple needs:

instrumental support : already a large part of human support can be replaced by instrumental aids, both poor or
sophisticated.

information support :every one needs to gather information from others.

Recreational support, emotional support: a unique and total “support” can inadvertently prevent the friendship, or even
model them on pietistic feelings. The emotional support that everyone needs may contain moments of contrast -
childish quarrels - that can be overcome testing the emotional support provided by friendship and social network.

emotional support : affections grow from parents to friends and from the love affairs ... This perspective does not
exclude the possibility that there is a psychological support.

All this shows the need to create a context of support. The context of support, or competent context, creates
connections, suggests paths of actions and assumptions and actives empathetic behavior.
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The relationship between two people - student with Special Needs/ support teacher opens to a network with the
possibility of development and evolution. It opens the horizon of inclusion In the world.

Let's try to outline the Professional Educator Social and Cultural tasks:

The horizon where we are located see many actions dictated by the concern that the subject with Special Needs, has
provided people with specific skills to those needs. In the family, and not only, the risks just mentioned, are less
obvious risk of the absence of a specific program, proposed by specialists that aim on the specificity of the need
identified by the diagnosis, and performed by an operator support, as has been said , individual, permanent, dyadic. The
diagnostic test is not always without conflict.

The most important task of Social and Cultural educator gives attention to the realization of the * life project”. The
school time as classroom time.

The school of classrooms and aprons, is not the school of learning. It is the school of the transmission. The reduction
to a transmission school leads to the belief that those who are not immediately receptive of the same transmission -
lectures, class composition with large numbers of pupils, should be considered separately . The exaltation of individual
performance results in the deconstruction of the experience of learning to be lived together. That comes from a living
knowledge. Knowledge, in life, is in and of multiplicity. And 'the heart of a group workshop.

The Living knowledge considers the operation as an opening to the new.

(trad and abstract MF)
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11.6 IL PAESE DEI TONDI E DEI QUADRATI

IL PAESE DEI TONDI E DEI QUADRATI

per un’educazione affettiva e relazionale

(Cristina Lorimer e Roberta Milli  Scuola citta Pestalozzi- Firenze)

L attivita si propone di sviluppare I’assertivita attraverso il dialogo e il confronto. | bambini
impareranno a vedere il punto di vista degli altri e nel proseguo del lavoro cercheranno di capire il
perché delle scelte proprie ed altrui ed infine dovranno trovare una soluzione condivisa in cui
s’incontrino risorse e bisogni. 1l lavoro viene svolto utilizzando la metafora del paese dei tondi e dei
quadrati.

1.

Si introducono i bambini nel paese del quadrati ( una zona dell’aula delimitata), dicendo che
devono muoversi e salutarsi da abitanti del paese dei quadrati.

A gruppetti vengono chiamati fuori dal paese dei quadrati, camminano normalmente, poi
sono invitati a raggiungere nuovamente il loro paese e a seguire le indicazioni
dell’insegnante: mangiare, giocare, studiare, lavorare,... in modo quadrato o comunque
come si farebbe in quel paese.

La stessa attivita si svolge nel paese dei tondi.

I bambini vengono poi invitati a passare da un paese all’altro trasformando il loro modo di
muoversi, parlare e comportarsi per essere adeguati al paese visitato. ( Si puo delimitare il
confine dei due paesi con delle corde e svolgere I’attivita in una palestra o stanza sgombra di
mobili).

La classe divisa in due gruppi passa da un paese all’altro seguendo le indicazioni di una
storia inventata dall’insegnante. A un certo punto della storia, i bambini hanno la possibilita
di scegliere di diventare cittadini di uno dei due paesi. Fatta la scelta poi non potranno piu
cambiare. Nel caso ci fossero dei bambini incerti sulla scelta, saranno i componenti dei due
paesi gia formati che dovranno convincere gli indecisi a scegliere il proprio paese
illustrando loro le caratteristiche piu significative e positive. Non si puo non scegliere perché
anche la non scelta € una scelta...

I bambini sono seduti in cerchio e uno alla volta vanno all’interno del cerchio e mimano il
paese a cui appartengono.

Per esercitare la capacita di ascolto si formano delle coppie di membri di entrambi i paesi,
ciascuno dice all’altro le caratteristiche positive del paese di appartenenza e I’ascoltatore
deve ripetere quello che ha capito.

408



XXX RIDEF - REGGIO EMILIA - 2014
ITALIA

8. Quando le coppie si sono scambiate le informazioni si ricompongono i gruppi paese che ora
dovrebbero conoscere bene le caratteristiche dell’altro luogo.

9. Individualmente ogni bambino dovra dire una caratteristica dell’altro paese che potrebbe
essere utile al proprio.

10. Arriva un banditore che annuncia che il re di Tarika da domani diventera re anche del paese
dei tondi e dei quadrati fondendoli in un unico paese. Il nuovo paese sara governato secondo
le regole che deriveranno dalle migliori regole dei due paesi e riguarderanno il cibo, le
abitazioni, lo sport, le idee, la cultura.

11. Si formano cinque gruppi misti di bambini appartenenti ai due paesi. Questi hanno la
consegna di individuare le regole migliori dei due paesi che saranno discusse e approvate
nell’ Assemblea generale che formera il nuovo paese. ( fase di negoziazione)

12. Nel momento dell’ Assemblea si discutono le regole proposte dai cinque gruppi fino a
trovare un accordo unitario che sara alla base delle regole del nuovo paese. Es.: i piatti
regionali saranno gnocchi al pesto e pizza al tartufo; tutti possono rimbalzare e ci si puo
cambiare di forma in caso di necessita... Quest’ultima regola ha aperto una discussione sulla
trasgressione, sui crimini e sulla liberta... ( se si cambia forma si potrebbe ingannare
qualcuno...).

I bambini propongono varie soluzioni, fra cui robot che controllano il paese e un vaccino
che entra in funzione prima della trasgressione...

Si puo complicare formando tre paesi, compreso quello dei triangoli.

Wl |

" L‘
THE COUNTRY OF ROUND AND SQUARE

for an affective and relational education to citizenship
( Cristina Lorimer and Roberta Milli  Scuola citta Pestalozzi- Florence)

The activity aims to develop assertiveness through dialogue and debate. Children will learn to see
the perspective of others and going on in the work they will try to understand the reason of their
and others choices and ultimately they will have to find an agreed solution trying to meet together
resources and needs. The work is done using the metaphor of the town of “Round and Square
people”.

1. We introduce the children in the country of square people (a bounded area in the classroom),
saying that they must move and say goodbye to the villagers of the square.
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2. In small groups are called out of the land of the square, walking normally, then they are invited to
reach their country back and to follow the directions of the teacher: eat, play, study, work, or
otherwise ... in a square mood as you would do in that country.

3. The same activity takes place in the land of the round people.

4. Children are then invited to move from one country to another, transforming the way they move,
speak and act to be appropriate to the visited country. (You can mark the boundary of the two
countries with ropes and carry out the activity in a gym or room cleared of furniture).

5. The class, divided into two groups, pass from one country to another following the directions of a
story invented by the teacher. At one point in history, children have the opportunity to choose to
become citizens of either country. When they have made the choice they will no longer exchange.
If there are children uncertain about the
choice, will be the components of the
two countries, already formed, that will
convince the undecided to choose their
country illustrating their most important
characteristics and positive. You have to
choose because even the “not” choice is
a choice ...

6. The children sit in a circle and one by
one they go inside the circle and mimic
the country to which they belong. In
order to exercise the ability of listening
pairs of members of both countries are
formed, each one says to the other
positive features of the home country and the listener has to repeat what he understood.

8. When couples have exchanged information, they reunite the country groups that now should be
familiar with the characteristics of the other place.

9. Individually, each child will have to say a feature of the other country that might be useful to
this/her own.

10. There comes a crier announcing that the king of Tarika will become king of the land of the
round and the square uniting them into a single country. The new country will be governed by the
rules deriving from the best rules of the two countries and will cover food, housing, sports, ideas,
culture.

11. They form five groups of mixed children belonging to the two countries. These have the task to
identify the best rules of the two countries that will be discussed and approved in the General
Assembly which will form the new country. (Negotiation)

12. The Assembly will discuss the rules proposed by the five groups to reach an agreement that will
form the basis of unified rules of the new country. Ex .: the regional dishes are gnocchi with pesto
and truffle pizza; everyone can bounce and you can change shape if necessary ... This rule has
opened a discussion on the offense, crimes and freedom ... (if you change the form you could fool
anyone ...).

The children propose various solutions, including robots that control the country and a vaccine that
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works before the transgression ...
You can complicate the performance forming three countries, including triangles.

‘Le pays des ronds et des carreés’
pour I'éducation affective et relationnelle
( Cristina Lorimer et Roberta Milli Scuola citta Pestalozzi- Florence)

L'activité vise a développer I'affirmation de soi a travers le dialogue et le débat. Les enfants
apprendront a voir le point de vue des autres et dans la poursuite des travaux vont essayer de
comprendre le pourquoi de leurs choix et de celui des autres et, finalement, devront trouver une
solution concertée qui satisfasse ensemble les ressources et les besoins. Le travail se fait en
utilisant la métaphore des pays des ronds et des carrés.

1. Nous introduisons les enfants dans la place du pays des carrés (une zone délimitée de la salle de
classe), en disant qu'ils doivent se déplacer et se dire au revoir au tant qu’habitants du pays des
carres.

2. En petits groupes ils sont appelés hors de la place de leur pays, en marchant normalement,
ensuite ils sont invités a rejoindre leur pays et a suivre les instructions de I'enseignant: manger,
jouer, étudier, travailler, ou autres activités comme on le ferait dans ce pays.

3. La méme activité a lieu dans le pays des ronds.

4. Les enfants sont ensuite invités a se déplacer d'un pays a l'autre, en transformant la fagcon dont
ils bougent, parlent et agissent de facon appropriée pour le pays visité. ( vous pouvez marquer la
frontiere des deux pays avec des cordes et exercer l'activité dans un gymnase ou une salle
débarrassée de meubles).

5. La classe est divisee en deux groupes qui passent d'un pays a l'autre en suivant les indications
d'une histoire inventée par I’enseignant/e. A un moment donné dans I'histoire, les enfants ont la
possibilité de choisir de devenir des citoyens de I’un des deux pays. Lorsque le choix est fait, il ne
sera plus possible de le changer. Si des enfants sont incertains quant au choix, ce sont les habitants
des deux pays qui les inciteront a les rejoindre en illustrant leurs caractéristiques les plus
importantes et positives. On ne peut ne pas choisir parce que méme le non-choix c’est un choix ...
6. Les enfants sont assis en cercle et, un par un, ils vont a I'intérieur du cercle et ils imitent les
caractéristiques du pays auquel ils appartiennent.

7. Afin d'exercer la capacité d’écoute, on forme des couples de membres des deux pays; chacun dit
a I’autre les aspects positifs du pays d'origine et l'auditeur doit répéter ce qu'il a compris.

8. Quand les couples ont échangé les informations, ils reviennent chacun a leur pays et les groupes
de chaque pays doivent maintenant étre familiarisés avec les caractéristiques de l'autre endroit.
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9. Individuellement, chaque enfant doit dire une caractéristique de l'autre pays qui pourrait étre
utile a son pays.

10. Il arrive un messager annongant que le roi de Tarika des le lendemain deviendra aussi le roi
des pays des ronds et des carrés qui deviendront un seul pays. Le nouveau pays sera régi par les
regles découlant des meilleures regles des deux pays et qui devront répondre aux besoins de la
nourriture, des logements, des sports, des idées, de la culture.

11. On forme cing groupes d'enfants mixtes appartenant aux deux pays. Ceux-ci ont la tache
d'identifier les meilleures regles des deux pays et des les proposer. Les régles seront discutées et
approuvées par I'Assemblée genérale qui formera le nouveau pays. ( phase de négociation)

12. Au moment de I’Assemblée, on discutera les regles proposées par les cing groupes jusqu’a
parvenir a un accord qui va former la base de regles unifiées du nouveau pays. Ex.: Les plats
régionaux seront ‘gnocchi au pesto’ et pizza a la truffe; tout le monde peut rebondir et on pourra
décider de changer de forme si nécessaire ... Cette regle a ouvert un débat sur les infractions, les
crimes et la liberté ... (si I’on change la forme on pourrait tromper quelqu’un ...).

Les enfants proposent diverses solutions, y compris des robots qui contrélent le pays et un vaccin
qui fonctionne avant la transgression ...

VVous pouvez compliquer formant trois pays, y compris les triangles
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11.7 SCATOLE AZZURE

A
Y~
LE SCATOLE AZZURRE a cura di Tiziano Battaggia QO[
LA

V

LA SCATOLA AZZURRA
( Maria Concetta Occhipinti, Claudia Puliatti )

GIOCARE CON LA SABBIA E CON LA TERRA
LE SCATOLE AZZURRE

L’attivita trae la sua origine da una pratica terapeutica nota con il nome di "gioco con la sabbia"
riproposta in chiave pedagogica da Paola Tonelli (gruppo Infanzia M.C.E.).

Si utilizzano cassette di legno con il fondo azzurro, che volendo si possono realizzare anche con
materiali di recupero: cassette della frutta e cartoncino o vaschette di altro tipo. La cassetta &
contenente in relazione al gioco del bambino, I'azzurro é lo sfondo che rappresenta simbolicamente
l'acqua e/o 1l cielo. Sono a disposizione diversi materiali divisi per tipo, genere e consistenza. [
bambini, con il materiale a disposizione, secondo le indicazioni e le regole, importanti per non
disperdere l'attivita, possono scegliere cio che desiderano per giocare, manipolare, costruire, creare
il loro paesaggio.

materiale utile all attivita:

una cassetta, oppure un foglio di cartoncino bristol azzurro, un setaccio, un sacchetto di terra, uno
di sabbia, uno di ghiaia fine, segatura umida, farina bianca e/o gialla, sassi, conchiglie, rametti,
fiori secchi, semi, pietre “preziose”(bigiotteria di recupero), pupazzetti e animaletti di plastica o
legno di piccole dimensioni (tipo sorprese kinder)

teli di nylon se si gioca sul pavimento, rotoli di carta scottex, piatti e cucchiai di plastica.

Paola Tonelli ha progettato un materiale didattico prodotto dal gruppo Materiali strutturati del
Movimento di Cooperazione Educativa. <<...Si tratta di due scatole di colore azzurro che sono
state costruite in modo da essere I'una il coperchio dell’altra. In questo modo é possibile oftenere
due sabbiere nello spazio di una... All’interno... si trovano sei contenitori colorati che racchiudono
i materiali necessari per il gioco. Nella scatola arancione troviamo la sabbia con il setaccio, nella
scatola rossa ci sono le casette, nella scatola verde gli alberi, nella scatola rossa i pupazzetti, nella
scatola gialla gli animali. C’é poi un contenitore verde scuro diviso da sei scomparti che raccoglie
ordinatamente sassi, conchiglie, rametti, fiori secchi, semi, pietre “preziose”...>=
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Jouer avec la sable et la terre :Les boites bleues

( Maria Concetta Occhipinti, Claudia Puliatti)

Le travail provient d'une pratique thérapeutique connue comme le "jeu avec la sable" proposé
dans le plan pédagogique par Paola Tonelli (groupe Enfance du MCE).

On utilise des boites en bois avec le fond bleu, que si vous voulez vous pouvez egalement creer
avec des matériaux a recyclér: des caisses de fruits et plateaux en carton ou d‘autres conteneurs. La
cassette est la base qui offre un conteneur par rapport au jeu de I’enfant, le bleu est le fond qui
symbolise I'eau et / ou le ciel. Il y a des matériaux différents disponibles divisés par type, genre et
texture. Les enfants, avec le matériel disponible, en suivant les instructions et les régles, qui sont
importantee pour éviter la dispersion de I’activite, ils peuvent choisir ce qu'ils veulent faire pour
jouer, manipuler, construire, créer leur paysage.

Matériel necéssaire a l'activité:

une cassette ou un morceau de carton
bristol bleu, un tamis, un sac de terre, un
sac de sable, unsac des cailloux fins,
de la sciure humide, de la farine blanche
et / ou jaune, des faux bijoux “précieux”,
des pierres, des coquillages, des
brindilles, des fleurs séchees, des
graines, des petites poupées et des
animaux en plastique ou en petit bois (
comme les gadgets dans les oeufs de
Paques), des toiles de nylon si I’on joue
sur le plancher; rouleaux de serviettes en
papier, assiettes et des cuilleres en
plastique,...

Paola Tonelli a congu un matériel pédagogique produit par I’équipe de matériaux structurés du
MCE. <<... Ce sont deux boites bleues qui ont été construites de maniére a étre I’une la
couverture au-dessus de I’autre. De cette fagon, vous pouvez obtenir deux bacs a sable dans I'espace
dun ... ... A l'intérieur il ya six conteneurs de couleur différente qui contiennent les matériaux
nécessaires pour le jeu. Dans la boite orange on trouve le sable avec un tamis, dans la zone rouge,
il ya les maisons, les arbres dans la boite verte, les marionnettes dans la boite rouge, dans la boite
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jaune les animaux. Ensuite, il ya un conteneur vert foncé divisé par six compartiments qui recueille
soigneusement pierres, coquillages, brindilles, fleurs séchées, graines, pierres "précieuses” ... >>

Tiziano Battaggia

PLAY WITH SAND AND GROUND
THE LIGHT BLUE BOXES
( Maria Concetta Occhipinti, Claudia Puliatti)

The activity derives from a therapeutic practice known as "Sand Game" proposed for small
children by Paola Tonelli (Group Childhood of MCE) due to its pedagogical aspects.

You can use wooden boxes with a
~ lightblue bottom, but if you want you
- can also create it with recycled
materials: fruit boxes or cardboard
or different types of trays. As regards
the game, the box is the container,
light blue is the background that
symbolizes the water and / or the sky.
Different materials are available and
divided according to type, genre and
consistency. Using the avalaible

7 ~ materials, and following rules and
istructions which are important not to waste the activity, chilsren can choose what they want to
play, manipulate, build, and create their landscape.

Material:

a box or a light blue Bristol board, a sieve, a bag of ground, a sack of sand, one of fine gravel,
damp sawdust, white and / or yellow flour , pebbles, shells, twigs, dried flowers, seeds, “precious”
stones ( costume jewelry ), little plastic animals or wooden animals ( similar to kinder surprises),
nylon covers if children play on the floor; kitchen paper rolls, disposable plates and spoons.
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Paola Tonelli designed teaching materials produced by the group of Structured Materials of
Movimento di Cooperazione Educativa . << ... These are two light blue boxes that have been built
S0 as to be at the top of the other. This way you can get two sandboxes in the space of one ... ...
Inside there are six colored containers that contain the materials needed for the game. In the orange
box we find the sand with a sieve, in the red box there are some houses, some trees in the green box,
the puppets are in the red box, in the yellow box there are some animals. Then there is a dark green
container divided into six sections that contain neatly: stones, shells, twigs, dried flowers, seeds,
“precious” stones ... >>

BY TIZIANO BATTAGGIA
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11. 8 - PERDRIAL

SEPT POINTS FONDAMENTAUX EN PEDAGOGIE FREINET

( Perdrial Frangois)

Introduction

Avyant travaillé beaucoup avec les techniques Freinet dans ma carriére professionnelle, je n’avais jamais
entierement travaillé en « pédagogie Freinet » une année scolaire entiere. C’est ce que j’ai décidé de faire les deux
dernieres années complétes de mon enseignement en 2004- 2005 et 2005- 2006, dans deux classes de seconde (
géléves de 15/16 ans).

La réflexion fondamentale qui soutient un telle démarche part d’un principe que la classe de seconde indifférenciée
est trés hétérogene et que les écarts sont énormes entre les éléves dans tous les domaines. Or un des grands avantages
de la pédagogie Freinet et qu’elle fait éclater le groupe-classe en autant de petits groupes de niveau qui peuvent a la
limite former autant de groupes que d’unités donc tendre vers un enseignement individualisé.

On peut déja dire que ce travail ne met pas a I’écart les plus faibles et crée dans la classe une ambiance surprenante
de franche camaraderie.

La salle de classe: lieu de travail

Il faut demander a I’administration en présentant son projet pédagogique de travailler avec cette classe dans la méme
salle de classe. Il faut demander une armoire fermant a clef dans laquelle on rangera le travail des éléves et qui
servira souvent de mini-bibliothéque. Ce sont la les seules choses nécessaires a demander a I’administration de son
lycée.

Regards pédagogiques 1
Je vois en gros 3dispositions que j’ai appliquées durant toute ma carriére

- La position « tables en carrés » ou toutes les tables sont mises face a face soit dans une salle de 22
tables de 2 places, cela fait 11 Tlots de 4 places parmi lesquels nous pouvons ( profs, éléves, invités) aisément
circuler.

- La position « tables placées librement » ou chacun dispose ou il veut sa table, avec une consigne claire
qui est de pouvoir se rendre aupres de chaque éléve. Cela va donner une configuration au gré des affinités et des

417
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humeurs de chaque éléve de la classe. re.
- La position « en grand cercle » ou toutes les tables sont mises a la queue leu leu et forment un grand
rectangle. Tout le monde se voit. C’est le moment du conseil. Il n’y a aucun éléve qui est dernier ou derriére.

LES SEPT POINTS-FORTS DE CETTE METHODE

LE TRAVAIL SUR FICHE A SON RYTHME

Directement inspiré du plan de travail en fonction dans les classes primaires, il s’agit d’une grille distribuée aux
éléves sur laquelle figurent des cases qui correspondenta des pointsdu programme. ...

Ces fiches sont librement choisies par I’éléve qui va les faire pendant les 2 heures de travail individualisé et les finir
chez lui s’ils le désirent. . Quand il juge qu’il a fini sa fiche, il la remet dans le classeur « fiches finies »du
professeur. Le professeurcorrige, durant la semaine suivante, la fiche : 3 notes possibles

A vert, c’est bien, orange c’est moyen,rouge la fiche est a refaire.
Durant ce travail les éléves se placent comme ils le veulent et mettre les tables en carré .

La correction des fiches est remise pendant le cours précédant le devoir mais une grande grille sur transparent est
projetée avant chaque travail de fiches permettant a I’éleve de savoir ou il en est et afin qu’il se situe dans la classe.

2 LES TRAVAUX DE GROUPE

Tant dans notre discipline qu’au sein de la pédagogie Freinet le travail en groupe est formateur, il I’est d’autant plus
que ce travail permet I’expression sur un sujet dont au départ on n’avait pas la maftrise ou la connaissance . La
constitution des groupes et le choix des sujets se fait librement. Pour aider au choix du sujet une liste est donnée aux
éléves.

3 LE PROJET DE CLASSE

Un peu différent du projet de travail de groupe se situe le projet classe qui est un travail en groupe fait sur le méme
sujet. C’est ce que j’ai réalisé avec les éléves de seconde en 2004- 2005 lors de la sortie d’étude du milieu

Regards pédagogiques 2

Tout le travail pédagogique que I’on peut faire en classe Freinet est un incessant va-et-vient entre le travail individuel
et le travail de groupe. Si on ne faisait que du travail individuel, alors pourquoi faire une classe et ne pas faire un
travail précéptoral ? C’est du groupe que nait I’émulation, le désir de travail, de faire et de construire et c’est du
groupe classe que va naitre cette solidarité. Mes éléves ne s’y trompent pas lorsqu’ils analysent les travaux
individuels comme des travaux que I’on peut faire a deux. Car dans toute recherche individuelle, on a besoin
de se sentir slr que I’on ne se trompe pas. On tatonne et on veut savoir si son expérimentation est bien la solution.
Et dans I’échange verbal que chaque éléve fait avec son (ou sa) camarade, il y a le vocabulaire de I’éleve qui
s’adresse a un jeune du méme age, et Ia, on peut se faire tout petit quand on entend un éléve expliquer avec ses mots
ce que I’on a eu tant de mal a faire passer avec les mots d’adulte, parfois si loin de la réalité des jeunes des années
2000.

En faisant des travaux de groupe, les éleves sont confrontés la aux regards des autres et a un savoir que I’on
construit et que I’on partage. Et en passant hebdomadairement du travail de groupe au travail individuel, ils
vont apprendre a apprendre et comme s’y ajoute une dimension sociale de débats d’idées et de réflexion sur le

418
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travail fourni et sur la vie de classe, on voit donc se forger la notion de groupe vital pour réussir. C‘est de I’action
coopérative.

4 LE QUOI DE NEUF ?

Afin de rendre la classe plus attractive et coller aussi a la réalité socio-politique, un « quoi de neuf ? » a été institué.
Originellement j’ai demandé a des éléves volontaires de présenter quelque chose a la classe dans un temps trés
court, il y eu peu de volontaires si bien qu’au cours de I’année 2004-2005 nous avons décidé, en conseil, de tirer au
sort deux noms qui devront présenter le « quoi de neuf ? » suivant. Une fois le sujet présenté a la classe, les éléves
doivent me donner une feuille que je reproduis pour mettre dans le classeur de chaque éléve.

Voici quelques sujets de I’année 2005-2006 :
A Ladictature de Birmanie . Le cyclone Katrina . La Turquie dans I’'UE . Angela Merkel .
A Lesexpulsionsd’étrangers. Le génocide au Rwanda . Les violences dans les banlieues.
A Lesfemmes victimes des violences conjugales. Lamafia

Donner la parole librement a des enfants sur des sujets qu’ils ont préparés c’est permettre la découverte pour tous et
pour chacun de thémes souvent inconnus. Méme si cela dure 5 minutes cela permet de « sortir » de la classe et des
programmes.

5. LES RESPONSABILITES

Chaque éléve est un morceau d’un tout qui est la classe, or le professeur étant toujours occupé d’éleves ou de groupes
et surtout afin de responsabiliser les éléves a la vie en collectivité, j’ai dressé une liste de responsabilités et les éléves
par groupe de 2 doivent assumer la responsabilité lorsque noussommes ensemble..

Regards pédagogiques 3

Si dans une classe « ordinaire » le maitre peut faire tout, dans une classe Freinet, il est impossible de tout
gérer, donc automatiquement le fait de demander de I’aide auprés des éléves se fera; mais cela va beaucoup
plus loin que le coté aide. Car donner des responsabilités aux éleves leur permet de se rendre compte que le
groupe classe n’est pas «dirigé » par un maitre tout puissant mais qu’aussi les éléves participent a I’organisation
Si les éleves ne viennent pas mettre et remettre les tables en places, rien ne se fera, et donc le travail est collectif.
Comme disent les éleves cela nous apprend a nous organiser, mais aussi cela permet a la classe de vivre dans un
environnement solidaire ou tous et toutes ont un peu a faire. A ce titre, les animateurs du conseil Freinet et les
secrétaires sont aussi de lourdes responsabilités. La plupart du temps les éléves désignés par le sort, habitués
a leur responsabilité ne veulent plus en changer.

6 LE CAHIER DE VIE

Le cahier de vie est un cahier collectif ou les éléves écrivent ce qu’ils veulent, il reste le cahier de la classe. Toute
feuille distribuée est obligatoirement collée dans ce cahier et a chaque cours un éléve doit y mettre un mot, mais, en
plus, chaque éléve peut écrire quand il veut. En fait il faisait office de cahier de textes (celui-la au moins il n’était pas
perdu) et il refléte bien la vie de la classe .Celui qui écrit doit impérativement signer.

Ces cahiers ont été remarquablement tenus durant ces deux années et sont pour tous un moyen de se rappeler les
épisodes de joie et de travail d’une classe
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Ce cahier peut paraitre inutile, pusillanime, il permet de capter I’énergie des jeunes de résorber les conflits, il sert
d’exutoire. Etil sert pour les éléves absents a retrouver les documents distribués et a suivre « I’actualité » de la
classe.

7 LE CONSEIL FREINET

Pour ce conseil les tables sont toutes mises cote a cote et forment un vaste rectangle longeant les 4 cotés de la salle de
classe. Donc un grand vide au milieu

Ce qui va paraitre le plus original dans le développement de cette pédagogie Freinet et la mise en place du Conseil
Freinet qui a lieu deux fois par trimestre. C’est le lieu ou I’on discute du travail que I’on fait, des problémes relatifs a
la classe. On se limite a la matiére, mais cela déborde un peu.

Regards pédagogiques 4
J’ai toujours, dans mon enseignement, consacré du temps a la réflexion pédagogique avec les éléves. Dés le
départ dans les années soixante, j’ai mis en place une Coopérative scolaire avec un Président élu par les
camarades et des actions décidées ensemble. Ensuite sans pour cela instituer un conseil Freinet, j'ai demandé
aux éléves de réfléchir sur notre travail ( je dis bien notre et non mon) et c’est ainsi que j’ai changé souvent
de méthodes les adaptant au gré des demandes ou bien introduit des nouveautés. L’écoute des éléves est
primordiale. Au début de I’installation de ces conseils les éléves sont trés réservés puis ensuite, au second ou
troisieme conseil, ils s’exprimeront plus. Les sorties de classe, les projets collectifs sont discutés et votés, les
responsabilités tirées au sort.
C’est un pas vers la démocratie a I’école, et un droit de regard sur le travail proposé (imposé) par le
professeur.

Conclusion
Que représente pour des éléves le fait de travailler en pédagogie Freinet pendant 5 heures par semaine seulement ?

je terminerai par des phrases écrites par les éléves lors du salon Freinet du 24 mars 2005 sur le cahier de vie « Marion
présente notre méthode de travail, nous avons préparé des papiers, les gens piochent, parmi les papiers tirés : « bilan
du samedi », « exposés ». Bien sympathique ce débat. En fait on a de la chance d’avoir cette méthode. C’est trop
bien. Merci

Et les avis des adultes présents au salon

« Merci pour cet échange, cet enthousiasme profitez de tout ce qui vous arrive cette année. Il en resteratoujours des
traces. Sachez les conserver »

« J’ai apprécié de vous voir vous exprimer, non en tant qu’éleves en représentation, mais comme des étres humains
concernés par ce qu’ils vivaient en tant que lycéens »

DIECI PUNTI FONDAMENTALI DELLA PEDAGOGIA FREINET
Insegnando storia e geografia al liceo

(Francois Perdrial)

Introduzione
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Nella mia carriera professionale ho molto lavorato con le tecniche Freinet ma non avevo mai
lavorato integralmente nella pedagogia Freinet per un intero anno scolastico. E” quanto ho deciso
di fare nei due ultimi anni del mio insegnamento nel 2004-2005 e 2005-2006.

Entrato nell’Ecole Normale per insegnanti nel 1965 ho fatto degli stages scoprendo la pedagogia
Freinet nello stesso momento in cui venivo scoprendo la pedagogia tout court. Ho subito capito
che questa pedagogia faceva per il mio temperamento e la mia politica.

Sono stato nominato in classi uniche rurali dove ho messo in piedi delle cooperative scolastiche
e sperimentato i primi piani di lavoro, i testi liberi e la pubblicazione di un giornalino.

Sono passato alla scuola media dove insegnavo storia e geografia con le tecniche Freinet (
lavoro di gruppo, corrispondenza, studio d’ambiente,...) senza sentirmi veramente un
insegnante Freinet.

Durante uno stage interaccademico Freinet negli anni 80 mi sono sentito nuovamente coinvolto e
ho sperimentato nelle mie classi diverse tecniche alternando lavoro di gruppo e lavoro
individualizzato.

Sono poi passato al liceo sempre insegnando storia e geografia nella regione di Nantes dal 1987.

Ho potuto ampliare la corrispondenza scolastica grazie agli incontri internazionali di insegnanti
Freinet, organizzando il gemellaggio tra il liceo Maria Konopnicka di Inowroclaw in Polonia e il
liceo Jean Perrin di Rezé ( gruppo dipartimentale ICEM 44), ho partecipato con I miei alunni alla
lettura e alla correzione di fascicoli della biblioteca di lavoro ( BT2) e ho lavorato ciclicamente in
pedagogia Freinet.

La riflessione fondamentale che mi ha guidato e che la classe di seconda unitaria € molto eterogenea
e che le differenze sono enormi tra gli alunni in tutti I campi. Ora, uno dei grandi vantaggi della
pedagogia Freinet é che fa articolare il gruppo classe in tanti piccolo gruppi di livello che possono
costituire tanto dei gruppi che delle unita, quindi consentire un insegnamento individualizzato.

Ho anche chiesto agli alunni cosa pensavano di questo metodo di lavoro ( a Natale e a fine anno).

Si puo dire che questo lavoro non lascia ai margini i piu deboli e crea nella classe un ambiente
sorprendente di cameratismo sincero.

L’aula: luogo di lavoro

Presentando il proprio progetto pedagogico bisogna chiedere all’amministrazione di lavorare con la
classe nella stessa aula. Ci vuole un armadio chiuso a chiave dove si classifichera il lavoro degli
alunni e che servira da mini-biblioteca.

Sguardi pedagogici 1
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La collocazione dei banchi in un liceo € immodificabile.

Essi sono tutti allineati di fronte alla cattedra in un blocco compatto su una o piu file. Questa
posizione favorisce la classificazione gerarchica perche ¢’é un primo e un secondo livello. Questa
disposizione classica non é conveniente per la pedagogia Freinet, non é adatta alla quasi totalita
delle tecniche Freinet. Con questa disposizione nessuno puo circolare. Alzarsi dal posto diventa
un gioco di contorsionismo, e spostarsi nell’aula per I’insegnante somiglia alla passeggiata di un
leone in gabbia. Bisogna dungque cambiare ad ogni ora la disposizione dei banchi, e rimetterli al
loro posto al termine. Faticoso, ma possibile, e presto fatto quando il gruppo classe ne ha fatto
I’abitudine.

Ci sono quattro disposizioni che ho impiegato durante la mia carriera:

e la posizione ‘banchi in quadrato’ in cui tutti i banchi sono messi di fronte quindi in
un’aula di 22 banchi a due posti si formano 11 isole a 4 posti tra le quail noi ( insegnanti,
alunni, invitati) possiamo agevolmente circolare. Questa disposizione & funzionale ai
lavori di gruppo in cui tutti I componenti si vedono. | banchi possono essere collocati in
tempo record.

e la posizione ‘collocazione libera’ in cui ciascuno dispone il proprio banco come vuole
con la consegna di potersi recare da ogni compagno. Questa configurazione rispetta le
affinita e le preferenze di ciascun allievo. Si hanno banchi a due posti, tavoli a quattro, a
volte un blocco di sei banchi. E’ la disposizione ideale per I lavori individuali, secondo il
lavoro che si vuol fare e con chi lo si vuole fare.

e la posizione ‘in grande cerchio’ In cui I banchi sono affiancati formando un rettangolo.
E’ difficile collocare 34 alunni e I’insegnante, allora si aggiungono sedie e si lasciano dei
banchi al centro. Tutti si vedono. E’ il momento del consiglio. Nessun alunno é dietro o
ultimo.

e la posizione classica: non si sposta nulla. Questa posizione favorisce I’ascolto per un
tempo breve e I’insegnante ha il vantaggio di vedere tutti gli alunni contemporaneamente.
Naturalmente, questa posizione rinforza la sua autorita, ma I’alunno o un gruppo di alunni
possono presentare il loro lavoro o parlare alla classe e cio da maggior efficacia a quanto
dicono.

Gli alunni

Tutte le classi seconde di liceo sono costituite da 32 a 35 alunni che vengono da diverse scuole
medie. Nel 2004 ho avuto una classe ‘debole’ che si € completamente fatta carico del progetto
pedagogico, perche le piaceva molto questo modo di lavorare, e lo si rileva nei loro scritti.

Nel 2005 ho avuto una buona classe che preferiva lavorare ‘in modo tradizionale’. Cio nonostante
abbiamo proceduto con la pedagogia Freinet fino agli scioperi che hanno interrotto e messo fine
all’esperienza. Da notare che gli alunni in difficolta apprezzavano il metodo.
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I punti di forza del metodo

a. il lavoro con schede secondo il ritmo personale

Direttamente ispirato al piano di lavoro in funzione nelle scuole primarie, si tratta di una griglia
distribuita agli alunni con delle caselle che corrispondono a dei punti del programma.

Le schede sono scelte liberamente dall’alunno che le fa nelle due ore di lavoro individuale e le
completa a casa se vuole. Egli colloca nello schedario classificatore la sua scheda mobile con |
suoi desiderata nelle caselle che ha contrassegnato con una diagonale e il giorno del lavoro con
schede riceve le due schede richieste. Ritrovera la sua scheda mobile con le caselle segnate con due
diagonali, il che vuol dire che ha ricevuto le due schede. Dovra farle consultando il libro, I’atalnte,
il vocabolario,... Quando ritiene di aver completato la sua scheda, la rimette nello schedario
classificatore  schede finite’ dell’insegnante. Il professore corregge, la settimana seguente, la
scheda. Ci sono tre valutazioni possibili:

e verde = bene; arancio = medio; rosso = la scheda va rifatta

Durante questo lavoro gli alunni si dispongono come vogliono e | banchi sono a quadrati. La
correzione delle schede é consegnata prima del compito ma una grande griglia su lucido é proiettata
prima di ogni lavoro su schede cosi che I’alunno sa a che punto e e puo situarsi nella classe.

Le schede T sono delle schede tecniche: sono i saper-fare necessari in geografia e storia. Dei
compiti possono integrare le schede tecniche.

Pedagogicamente, Il lavoro con le schede € la base del lavoro Freinet. L’alunno progredisce al suo
ritmo e compila le schede con o senza i compagni di classe. E’ costretto a interrogarsi ( ‘Quali sono
le coordinate del lago Ciad?’). Gli alunni si aiutano fra loro e mediamente compilano una scheda
nel corso delle due ore e ne iniziano un’altra. Durante I’anno ho svolto qualche piccolo lezione non
programmata su dei temi durante la seduta delle schede per spiegare a gruppi di 8-10 alunni un
aspetto ( ad esempio la riduzione in scala).

Gli alunni possono spostarsi per cercare degli strumenti sul carrello o nell’armadio, usare il
computer della classe, la lavagna luminosa o la lavagna. Il livello del rumore non supera (0 é
inferiore?) quello di un “corso normale’.

Alla fine di una sessione di due ore ben gestita, I’insegnante si porta via una buona trentina di
schede che corregge obbligatoriamente prima della sessione successiva.
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il premio

Per motivare gli alunni, ho inventato una ricompensa per quelli che hanno fatto piu schede fra due
mezzi trimestri. Non € I’alunno che totalizza il maggior numero di schede, se no sarebbero premiati
sempre gli stessi, ma quelli che hanno fatto il maggior balzo in avanti.

Per esempio Elsa ha fatto 4 schede della prima serie e 7 della seconda serie, ha un credito di +3,
mentre Candice, che ha fatto 6 schede della prima serie e 7 della seconda ha un credito di + 1. A
ogni meta trimestre, i migliori saranno premiati con una tavoletta di cioccolato.

Ho esitato a lungo e chiesto spesso se lasciare 0 no questo premio, che costituiva una specie di
carota suscettibile di provocare la corsa alle schede. L’ho lasciato su richiesta degli alunni, che non
vi vedevano uno strumento per classificarli ma il riconoscimento di quelli che avevano fatto uno
sforzo. Ho visto cosi degli alunni abbastanza bassi essere valorizzati, una volta ogni tanto, perché i
loro sforzi avevano avuto un riconoscimento, e quindi si erano poi interessati maggiormente al
lavoro.

b. Mantenere la disciplina, essere in ascolto

Ho dovuto spesso rispondere a molteplici domande sul punto cruciale della disciplina. “Questo
metodo provoca il caos, la confusione. E’ I’anarchia, gli alunni fanno quello che vogliono, si
picchiano.”

E’ chiaro che si avrebbe confusione se I’insegnante non facesse nulla, e questo comunque,
indipendentemente dal metodo. E’ essenziale Il rispetto delle regole definite all’inizio e a lungo
discusse (es.: 5 minuti prima del campanello svolgere il proprio incarico del giorno; non disturbare
gli altri; non stare senza far nulla; non rispettare | propri compagni e non ascoltarli durante il giro di
parola;...)

Perché quello che I’insegnate deve dire o fare all’inizio é importante, ma in funzione del lavoro
degli alunni evitando che si disturbino fra loro.

Caso tipico: I’alunno allegro fischietta lavorando. Disturba gli altri? Se si, gli si chiede di smettere,
cosa che frequentemente fa, perché cercava di mettersi in evidenza; se no, prima o poi smettera.

Altro caso: I’alunno che rifiuta di lavorare o che disturba la classe, nonostante numerosi interventi
dell’insegnante ( 0 a volte di compagni), viene inviato al banco della quarantena per la durata della
seduta con il divieto di alzarsi per andare dagli altri. Se continua si parla con lui, del suo
atteggiamento non cooperativo, in consiglio. Non é mai successo, perche il clima di fiducia che si
instaura permette ad ognuno di sentirsi ascoltato.
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Gli alunni di seconda sono ansioni e alcuni hanno sempre bisogno di parlare ai loro insegnanti. Questa
meted permeate diver I’ascolto di ciascuno e in particolare degli alunni fragili e consente anche
all’insegnante di colloquiare con I’alunno isolato e fragile che, poco a poco, si integra nella classe.

c. ilcorso

Si potrebbe non fare un corso e lavorare unicamente a livello individuale, ma é piacevole anche
sintetizzare il proprio corso in un tempo breve; si ottiene cosi una minor passivita degli alunni perche
il tempo dedicato al corso disciplinare € di una sola ora a settimana. Il corso non impedisce che si
lavori su documenti; c’é stato un periodo preceduto dal *‘quali novita ci sono?’. Le schede non
saranno una replica del corso ma piuttosto la sua applicazione o presenteranno ulteriori prospettive.
Il corso é spesso apprezzato da alunni abituati ai corsi classici.

d. 1 lavori di gruppo

Sia nella nostra disciplina che nella pedagogia Freinet il lavoro in gruppo € formativo. Lo é tanto piu
guanto questo lavoro consente I’espressione su un soggetto che all’inizio non si padroneggiava o non
se ne aveva conoscenza. La costituzione dei gruppi e la scelta dei soggetti avviene liberamente. Per
aiutare a scelgiere il tema si consegna agli alunni un elenco di possibili argomenti.

e. il progetto di classe

Il progetto di classe é un po’ diverso dal progetto di lavoro in gruppo: esso é un lavoro di gruppo
attorno allo stesso argomento. 1o I’ho realizzato nel 2004-2005 con un’uscita di studio d’ambiente a
Savenay per studiare una citta di media dimensione. Gli alunni dovevano preparare dei saggi
attraverso un lavoro comune che ci sarebbero serviti per la ricerca generale sull’ambiente urbano.

Questo lavoro, in aggiunta a un’uscita sportiva sugli alberi, ha permesso anche al gruppo classe di
ritrovare un equilibrio.

Sguardi pedagogici 2

Tutto il lavoro pedagogico che si puo fare in una classe Freinet é un incessante va e vieni tra il
lavoro individuale e il lavoro di gruppo. Se non si facesse che del lavoro individuale, perché
costituire una classe e non avere un precettore? E” dal gruppo che nasce I’emulazione, il desiderio
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di lavorare, di fare e di costruire, ed é nel gruppo classe che nasce la solidarieta. I miei alunni non
si shagliano quando analizzano | lavori individuali come dei lavori che si possono fare in due.
Perché in ogni ricerca individuale, si ha bisogno di sentirsi sicuri di non shagliare. Si tenta e si vuol
sapere se la propria sperimentazione € la soluzione corretta. E nello scambio verbale che ogni
alunno fa con il proprio ( la propria) compagno/a, c’é il lessico dell’alunno che si rivolge a un
coetaneo, ci si puo fare piccoli piccoli quando si ascolta un alunno spiegare con le proprie parole
cio che si ha fatto tanta fatica a spiegare con le parole dell’adulto, a volte cosi lontane dalla realta
dei giovani degli anni 2000.

Attraverso i lavori di gruppo, gli alunni si confrontano con gli sguardi degli altri e con un sapere
che si co-costruisce e che si condivide. E passando alternativamente dal lavoro di gruppo al lavoro
individuale, si apprendera ad apprendere e siccome si aggiunge una dimensione sociale del dibattito
sulle idée e di riflessione sul lavoro proposto e sulla vita della classe, si vede gradualmente formarsi
la nozione di gruppo vitale tendente al successo formativo. E I’azione cooperativa.

f. il “‘quali novita ci sono?’ ( ‘quoi de neuf?’)

Per rendere la classe piu stimolante e essere aderenti alla realta socio-politica, viene istituita la tecnica
del “‘quoi de neuf?’. Inizialmente ho chiesto a degli alunni volontari di presentare un argomento alla
classe in un tempo breve. C’erano pochi volontari anche se durante I’anno 2004-2005 avevamo deciso
nel consiglio di estrarre a sorte due nomi che avrebbero dovuto presentare un argomento di volta in
volta. Una volta presentato il tema alla classe, gli alunni devono darmi una pagina che io riproduco
per inserirla nel dossier di ogni alunno.

Ecco alcuni argomenti dell’anno 2005-2006:

e Ladittatura in Birmania * Il cyclone Katrina * La Turchia nel’UE * Angela Merkel
e Le espulsioni di stranieri * Il genocidio in Rwanda * Le violenze nelle banlieues
e Le donne vittime di violenze coniugali * La mafia

Dare la parola liberamente ai ragazzi su dei soggetti su cui si sono preparati permette a tutti di scoprire
degli argomenti spesso sconosciuti. Anche se la durata € di cinque minuti, si puo ‘uscire’ dalla classe
e dai programmi. Alcuni non conoscevano la Birmania né la dittatura che c’era, certi si chiedevano
cosa sia 0ggi una dittatura. Si ha un’apertura della coscienza. | soggetti, anche se a volte “classici’,
permettono una dinamica autentica, perché tutti parlano e si affrontano numerosi temi socio-politici
normalmente non trattati a scuola.

g. le responsabilita
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Ogni alunno costituisce un elemento di un insieme che é la classe. Dal momento che I’insegnante é
sempre occupato con gli alunni o con | gruppi, e per responsabilizzare gli alunni alla vita in
collettivita, ho stilato un elenco di incarichi e gli alunni a coppie devono farsene carico quando siamo
insieme. E’ piu difficile in una classe di 35 che si vede solo 4 o 5 ore a settimana, ma serve a far
capire agli alunni che si puo0 aiutare il gruppo senza per questo esserne il servitore. Gli adolescenti a
questa eta sono molto suscettibili e far girare il cestino della carta € ‘meno nobile’ che occuparsi della
lavagna luminosa. Tutti gli incarichi vengono estratti a sorte. Molti alunni hanno voluto mantenere il
loro compito per I’intero anno e si sono mostrati molto responsabili.

Sguardi pedagogici 3

Se in una classe ‘ordinaria’ il maestro puo fare tutto, in una classe Freinet € impossibile gestire
tutto, dunque automaticamente occorre chiedere I’aiuto degli alunni; ma é una dimensione che va
ben oltre il semplice aiuto. Perché assegnare degli incarichi agli alunni permette loro di rendersi
conto che il gruppo classe non é “diretto” da un insegnante onnipossente ma che anche gli alunni
partecipano alla sua organizzazione. Se gli alunni non collaborano a mettere I banchi in un ordine
e a rimetterli al loro posto, non sara possible lavorare. Il lavoro €, quindi, collettivo. Come dicono
gli alunni in questo modo impariamo ad organizzarci, ma esso consente anche alla classe di vivere
in un ambiente solidale in cui tutti e tutte hanno un qualcosa da fare, a cui contribuire. In particolare,
gli animatori del consiglio della classe e | segretari hanno delle responsabilita pesanti. Gli alunni
estratti a sorte nella maggior parte dei casi si abituano al loro incarico e non vogliono pit cambiarlo.

h. il libro di vita

Il libro di vita é un quaderno collettivo in cui gli alunni scrivono cio che vogliono. Ogni foglio viene
incollato sul quaderno e a ogni lezione un alunno deve scrivere qualcosa ma, inoltre, ognuno puo
scriverci quando vuole. Serve anche da raccoglitore di testi e riflette bene la vita della classe. Chi
scrive deve firmarsi. Tenuti con cura, questi quaderni sono per tutti un mezzo per ricordare gli episodi
felici e I lavori della classe.

Anche se puo sembrare inutile, il quaderno permette di captare I’energia dei giovani , di riassorbire
I conflitti, di raccogliere pensieri e sfoghi. Documenta e fa memoria. Agli assenti serve a ritrovare |
documenti distribuiti durante I’assenza e a seguire I’attualita di quanto succede in classe.
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i. il consiglio Freinet

Durante il consiglio i banchi formano un ampio rettangolo lungo i quattro lati dell’aula.

Al centro ¢’é un grande spazio vuoto. La cosa piu originale nello sviluppo di questa pedagogia € la
messa a punto del consiglio Freinet due volte a trimestre. E’ il luogo in cui si discute del lavoro che
si sta facendo, dei problemi relativi alla classe. Non ci si puo limitare solo alla materia. Lo chiamo
consiglio Freinet per distinguerlo dal consiglio di classe. L’ordine del giorno é stabilito dai delegati
che fanno il giro dei compagni e che tengono conto delle osservazioni scritte sul quaderno di
collegamento. A ogni seduta sono estratti a sorte un verbalizzatore e | due segretari.

Philippe Meirieu scriveva in ‘Célestin Freinet’ in ‘L’éducation en question’ PEMF, 2003:

“C. Freinet giunge ad articolare una cura costante degli apprendimenti nell’ambito delle attivita
collettive con la volonta di far progredire ciascuno”.

Perché il bambino comprenda e ritenga occorre passare continuamente dal lavoro in comune al lavoro
individuale, é moltiplicando le diverse scale che lo mettiamo in situazione di apprendimento. Anche
se durante lezioni collettive la nozione di parallelo e di meridiano € stata affrontata, bisogna che
attraverso esercizi diversi si richieda I’impiego in piu situazioni di queste linee immaginarie. Per cui
é importante costruire delle schede personalizzate misurate sulle capacita diverse. Per questo le
schede ce le dobbiamo costruire noi, e assieme a schede di storia e geografia ci sono schede tecniche
(T) con situazioni che sviluppano dei saper fare.

Scrive ancora Meirieu: “Non si possono lasciare ai margini gli alunni in difficolta”. 1l lavoro con le
schede e | lavori di gruppo, gli incarichi, collocano ciascuno di fronte al proprio compito e I’alunno
in difficolta lavora meno velocemente, meno ‘scolasticamente’, ma si arricchisce. Il metodo valorizza
le qualita intrinseche di ciascun alunno, qualitd non tutte rilevabili in un ambito scolastico
tradizionale. Gli alunni in difficolta diventano protagonisti del proprio sapere, e, come diceva Freinet,
possono ‘bere’ quando lo desiderano. Forse questa pedagogia € piu adatta alle loro esigenze.

La riunione del consiglio crea uno spirito cooperativo sia riguardo alle decisioni che alla gestione dei
conflitti. Il consiglio Freinet offre un’altra dimensione alla classe, permettendo all’alunno di parlare
dei suoi progressi e di spiegare cosa non va. E, in nuce, educazione alla cittadinanza.

Sguardi pedagogici 4
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Nel mio insegnamento ho sempre dedicato del tempo alla riflessione pedagogica con gli alunni.
Fin dagli esordi negli anni sessanta ho messo in piedi una cooperativa scolastica con un Presidente
eletto dai compagni e delle attivita decise assieme. Ho chiesto agli alunni di riflettere sul nostro
lavoro e quindi ho cambiato spesso metodologie adattandole al tipo di richieste oppure ho
introdotto delle novita. L ascolto degli alunni € prioritario. All’inzio gli alunni sono molto riservati,
poi cominciano a esprimersi di piu. Le uscite didattiche, I progetti collettivi, sono discussi e votati,
le responsabilita tirate a sorte.

E’ un passo verso la democrazia scolastica, e un diritto di discutere il lavoro proposto (imposto)
dall’insegnante.

I. I’'apertura all’esterno ( corrispondenza, internet, la conoscenza del mondo)

Per tentare di far comprendere che la disciplina non si limita al lavoro scolastico e che in ogni
momento si pud mettere in campo, corrispondere, conoscere e rappresentarsi il mondo esterno, é
possibile nella scuola primaria grazie alla corrispondenza scolastica. Al liceo é piu difficile perché
I’alunno ha altre preoccupazioni. Cio nonostante si sono lette delle biblioteche di lavoro (L’acqua ad
ogni costo) e si é corrisposto con delle classi (Georgia, Panama, Marocco) e fatto I’esperienza delle
classi virtuali.

Una carta del mondo permette di situare nello spazio il mondo conosciuto e appreso, via via piu
ampio, a ciascun alunno. Marion ha voluto presentare alla classe il suo viaggio in Bolivia. E’ stato
un soggetto, non previsto, che ha consentito di ampliare ulteriormente la conoscenza del mondo
esterno.

Conclusione

Cosa rappresenta per gli alunni il fatto di lavorare in pedagogia Freinet soltanto 5 ore a settimana?

E’ I’ora di un bilancio complessivo. Il primo anno ho avuto una classe difficile che ha molto
apprezzato questo metodo di lavoro. Il secondo anno una classe di un buon livello che preferiva i
metodi tradizionali. Come mai questi due atteggiamenti? Percheé se la pedagogia Freinet richiede al
maestro un lavoro piu impegnativo, essa lo richiede anche all’alunno e un buon numero di alunni in
seconda sono sopraffatti dal lavoro richiesto dalle altre discipline per cui in storia e geografia
preferiscono essere passivi. Certo il fatto di essere il professore principale in seconda classe
permette un vero lavoro di riflessione sulla vita della classe durante I consigli.
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Ma al salone degli apprendimenti di Nantes, nel 2005, gli adulti che hanno assistito alle attivita dei
ragazzi, hanno scritto nel libro di vita:

“Grazie per questo scambio, per Il vostro entusiasmo. Approfittate di quanto vi viene offerto
quest’anno. Ne resteranno delle tracce. Sappiate conservarle”; “Ho apprezzato di vedervi esprimere,
non tanto come liceali durante una rappresentazione, ma come esseri umani compresi da quanti
stavano vivendo come liceali.”

Francois Perdrial € professore di liceo e membro dell’IDEM 44, gruppo dipartimentale
dell’ICEM (Institut Cooperative d’Ecole Moderne- pedagogia Freinet) della regione della Loire
Atlantique (Nantes). E’ coautore di biblioteche di lavoro nella serie BT2. E” impegnato in diversi
progetti di solidarieta con paesi africani e dell’Europa dell’est. E’ stato Presidente della FIMEM
(Federazione Internazionale di Scuola Moderna).

SEVEN FUNDAMENTAL POINTS IN PEDAGOGY FREINET

(Perdrial Francgois)

Introduction

Having worked with techniques Freinet in my professional career a lot, | had worked never completely in "pedagogy
Freinet" a whole school year. It is on what | decided to make on the last two complete years of my teaching in 2004-
2005 and 2005-2006, in two fifth years of high school (pupils of 15/16 the years).

The fundamental reflection which supports the reflection part of a principle that the undifferentiated fifth year of
high school is very heterogeneous and that level are enormous between the pupils in all the domains. One of the big
advantages of the pedagogy Freinet and that makes the group-class burst into so many small level groups which can
in the limit form so many groups as units thus aim towards an individualized teaching.

We can already say that this work does not put aside the most weakest and creates in the class a surprising
atmosphere of frank good-companionship

The classroom: workplace

It is necessary to ask to the administration by presenting its educational project to work with this class in the same
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classroom. It is necessary to ask a locking cupboard in which one we shall tidy up the work of the pupils and which will
often serve as mini-library. They are the only things necessary to ask the administration of his high school.

Educational looks 1

| see roughly 3 capacities which | applied during all my career

The position " bank in squares " where all the tables are put face to face or in a room of 22 tables of 2 places, it makes
11 islands of 4 places among which we can (teachers, pupils, invited) easily circulate.

The position " tables placed freely " where each has where he wants his table, with a clear instruction which is to be
able to surrender with every pupil. It is going to give a configuration according to the affinities and the humors of
every pupil of the class.

The position " in big circle " where all the tables are put in a single file and form a big rectangle. Everybody sees itself.
It is the moment of the council, There is no pupil who is last or behind,

SEVEN STRONG-POINTS OF THIS METHOD

1. THE WORK ON INDEX CARD

Directly inspired from the work plan to function in primary classes, it is about a grid distributed to the pupils on
which compartments appear which correspond to points of the program. ...

These index cards are freely chosen by the pupil who goes them to match 2 hours of individualized work and to finish
them at his home if they wish for it,,, When he judges that he finished his index card, he puts back it in the file "
finished index cards " of the professor. The professor corrects, during the next week, the index card: 3 possible
notes(marks) green, it's good, orange it is average, red the index card is to be redone).

During this work the pupils take place as they want ) and to lay tables in square.

The correction of index cards is put back during the course preceding the duty but a big railing on transparent is
thrown before every work of index cards allowing the pupil of knowledge where he is there and so that he is situated
in the class.

2 THE WORKS OF GROUP

Both in our discipline and within the pedagogy Freinet the group work is formative, it is it especially as this work
allows the expression on a subject no control or the knowledge of which at first we had. The constitution of the
groups and the choice of the subjects is freely made. To help in the choice of the subject a list is given to the pupils.

3 THE PROJECT OF CLASS
A little bit different from the project of group work is situated the classy project which is a group work made on the
same subject. It is what | realized with the pupils of second in 2004-2005 during the exit of study of the environment

Educational looks 2

All the educational work which we can make in class Freinet is ceaseless one comings and goings between the
individual work and the group work. If we made only some individual work, then why to make a class and not to make
a preceptoral work ? It is from the group that arises the emulation, the desire of work, to make and to build and it is
from the group class that is going to arise this solidarity
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My pupils do not make a mistake there when they analyze the individual works as works which we can make with an
other. Because in any pull technology, we need to feel safe that we do not make a mistake. We grope and we want to
know if his experiment is the good solution. And in the sparring match which every pupil makes with sound or his
companion, there is a vocabulary of the pupil which addresses a young person of the same age, and there, we can
make quite small when we hear a pupil to explain with his words that we had so much evil to be made pass with
adult's words, sometimes if far from the reality of the young people of the 2000s.

By making works of group, the pupils are confronted with other people's opinions and with knowledge there which we
build,

4 WHAT'S NEW?

To return the class more attractive and to stick also on the sociopolitical reality, one " what's new? " Was established.
Originally | asked to voluntary pupils to present something to the class in a very short time, had him few volunteers so
that during the year 2004-2005 we decided, in council, to draw lots two names which will have to present " what's
new? " Following. Once the subject presented to the class, the pupils have to give me a sheet which | reproduce to put
in the file of every pupil.

Here are some subjects of the year 2005-2006:

The dictatorship of Burma. The cyclone Katrina. Turkey in the EU. Angela Merkel.

The evictions from foreigners. The genocide in Rwanda. The violence in suburbs

The women victims of domestic violence. The mafia
Hand over freely to children on subjects which they prepared it is to allow the discovery for all and for each of the
often unknown themes. Even if it lasts 5 minutes it allows "to go out" of the class and the programs.
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11.9 - ANNA SARFATTI —

Una scuola che aiuti i bambini a diventare cittadini responsabili

( Anna Sarfatti)

C’é un capitolo in “Elogio delle azioni spregevoli” di Giuseppe Pontremoli, intitolato “Maestri”, che torno spesso a
rileggere, perché mi incoraggia nel cammino intrapreso. Ne riporto qui alcuni passaggi, invitando tutti a leggere il
testo integrale.

“... ripete insistentemente Riobaldo nel Grande Sertdo di Giumardes Rosa: «Vivere é una faccenda molto pericolosa».
Ma proprio perché é una faccenda molto pericolosa e necessaria un’assunzione di responsabilita: la responsabilita di
assumersi responsabilita ricercandosi un senso, una passione, un appassionato agire la propria parte. Perché siamo
comunque coinvolti; e perché, come diceva Don Milani, «ventotto apolitici piti tre fascisti equale trentuno fascisti»; e
perché le parole possono essere pane e bevanda, e giaciglio, e strumento di difesa; e perché, laddove inventiva e
memoria non siano ombra o orpello ma sostanza dell’esistere, crescere e cambiare é davvero possibile; e poi perché
probabilmente il mondo sara perduto, ma i “ragazzini” avrebbero potuto — potrebbero? potranno? — salvarlo.

Assumersi responsabilita; agire la propria parte; salvare il mondo: quanto volontarismo, quanto moralismo, quanta
enfasi sono contenute in queste espressioni? Non so, e perdo mi interessa proprio poco, perché sono obiezioni facili ma
quasi altrettanto vili, e soprattutto non dicono nulla e non portano a nulla. E invece da qualche parte bisogna andare, e
i bambini lo chiedono, lo chiedono i “ragazzini”, lo chiede chi é intenzionato a vivere. E bisogna rispondere. Oppure
passare ad altro. ...”

Nel mio laboratorio RIDEF ho provato a raccontare in sintesi che cosa ho fatto nel corso di due cicli scolastici di scuola
primaria per educare bambine e bambini alla cittadinanza attiva e alla conoscenza della Costituzione e della
Convenzione dei diritti dell’'infanzia e dell’adolescenza; quali percorsi ho seguito per aiutare i tanti jio, piut 0 meno
consapevoli di esistere, a trasformarsi in noi consapevoli di far parte di una comunita (ho anche attinto a percorsi visti
praticare da colleghi). E poi ho raccontato, come autrice di libri per bambini, come questi percorsi scolastici abbiano
influito sulla mia scrittura, portandomi a fabbricare degli strumenti (libri) che sentivo necessari per me e per i bambini.

Di una cosa sono convinta: che tutto nasce dal conoscersi e conoscere gli altri. Scoprire in che cosa siamo simili e che
cosa ci differenzia. Individuare e definire i nostri bisogni e prendere atto di quelli altrui. E capire che ci sono bisogni
individuali che non sempre corrispondono al bisogno collettivo e al bene comune; per cui, mentre posso chiedere che
il mio bisogno individuale sia sempre preso in considerazione, non posso pretendere che sia sempre soddisfatto.

Riporto di seguito alcune attivita pensate per aiutare un approfondimento dei temi accennati.
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In una scuola di Brunico ho partecipato a un’interessante esperienza di classe, dove ciascun bambino era invitato ad
autodescriversi di fronte a un grande specchio, misurando la concordanza tra “come mi vedo” e “come mi vedono gli
altri”. In quel caso, il timido era incoraggiato ad affacciarsi fuori dal guscio, mentre lo “sbruffone” era costretto a
cercare i suoi confini...

Altra attivita e stata quella di formare dei lunghi elenchi di “mi piace” o di “detesto/non sopporto” relativi a giochi,
alimenti, sport, regole... che, ordinati per tema e letti in sequenza, restituiscono il segno della varieta individuale
mentre compongono un quadro di insieme.

A proposito di lavoro sulla diversita, cercando un’idea originale per affrontare il tema con i piu piccoli (prima o
seconda), ho invitato i bambini a portare a scuola il pupazzo pil amato, per presentarlo ai compagni e spiegare perché
gli erano particolarmente affezionati. Abbiamo fatto conoscenza di un pinguino senza una zampa, un serpente peloso,
una cagnolina agghindata come una diva, un bambolotto scarabocchiato, un enorme pulcino... Alla fine i bambini si
sono resi conto che I'attaccamento ai loro compagni di gioco non aveva nulla a che fare con le “condizioni personali”
dei loro protetti, quanto piuttosto con la storia che li legava a loro.

Altra attivita e stata la creazione di un memory speciale, dove al posto delle classiche coppie di tessere uguali, c’erano
gruppi di tre tessere (due uguali ed una con una differenza - scelta e disegnata dai bambini) da scoprire insieme.
Evidente lo scopo, per prestare attenzione allo stesso tempo all’'uguaglianza e alla differenza.

Ho apprezzato molto la proposta fatta ai bambini da un allenatore di educazione motoria, di tenere una sorta di diario
delle emozioni da scrivere dopo ogni sessione di attivita (mi sono divertito, sono fiero di essere riuscito a..., mi sono
vergognato perché...). Il materiale raccolto e trascritto al computer & poi confluito in parte in un calendario, con
disegni fatti dai bambini. Interessante vedere come ogni insegnante, qualunque sia la sua disciplina, possa aiutare i
bambini a conoscersi pil a fondo.

Tutto e sempre grazie alle parole che, come scrive Pontremoli, sono “pane, bevanda, giaciglio e strumento di difesa”, e
rappresentano la chiave per la conoscenza e per la liberta di scelta.

Di tante conversazioni tra bambini e con noi insegnanti ho tenuto nota, le ho trascritte, ho invitato i bambini a leggerle
ai genitori, a volte le ho pubblicate col consenso dei bambini: questo per “dare dignita e restituire ai bambini la
bellezza di cio che esprimono”, come leggo anche in “I bambini pensano grande” di Franco Lorenzoni.

Dalla stesura di una Carta dei Bisogni (Noi bambine e bambini per stare bene abbiamo bisogno di...) siamo arrivati a
condividere una Carta dei diritti a scuola (come il libretto di istruzioni per il grande Gioco della Cittadinanza), e
successivamente, con l'aiuto di un giurista, a capire che questa non si poteva ritenere completa senza indicare i doveri
corrispondenti.

E’ dal vissuto scolastico e familiare, dai bisogni e dalle difficolta di ciascuno e di tutti, e allo stesso tempo dal sentire il
valore e |la forza dello stare insieme, che siamo arrivati a confrontarci con la Costituzione e la Convenzione.
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Cito, una per tutte, I'esperienza di una classe quarta di Ponte a Elsa, “A regola d’arte”, dove i bambini erano invitati ad
associare i diritti ai quadri piu celebri. Ad esempio, accanto alla riproduzione de “L’urlo” di Edvard Munch, Giovanni ha
scritto: “Ogni bambino ha diritto ad essere aiutato a superare le sue paure”.

E’ stato importante capire che le regole aiutano a stare insieme, pongono paletti a chi non vuole preoccuparsi degli
altri, difendono gli spazi di chi & piu fragile e da solo non ce la fa.

Abbiamo quindi riflettuto su quanto il nostro vivere sia sostenuto e intriso di regole, della possibilita di trasformarle
guando non abolirle; sulla necessita di valutarle e non subirle (regole furono anche le leggi antisemitiche!); sulle
occasioni in cui la trasgressione € autorizzata, e quelle piu frequenti in cui & sanzionata; sulla differenza tra obbedire e
rispettare, tra ordini e regole, tra sudditanza, liberta e indifferenza.

Ancora un passaggio da Pontremoli: “...Una strada allora, lungo la quale la consapevolezza del diritto alla liberta — per
sé e per gli altri — costituisca, necessariamente, il motore vero, ma con accanto — la consapevolezza della necessita del
dover essere liberi, della liberta come dovere. Il contrario, insomma, della rassegnazione e dell’indifferenza...”

E’ stato emozionante sentire che lungo quel percorso camminavamo insieme, perché anche chi insegna non finira mai
di imparare ed ogni giorno dovra mettere alla prova la propria coerenza tra cio che dice e cio che fa.

Insieme, adulti e bambini, bambini e bambini, scuola e famiglia. E gia questo insieme richiede un forte impegno a
tessere relazioni positive e mantenerle nel tempo, superando i nodi che inevitabilmente si presentano. E’ necessario
creare occasioni d’incontro, per tessere legami significativi, scambiare informazioni, trasmettere conoscenze
reciproche, intrecciare culture.

Ricordo quando i bambini di quinta hanno messo in scena per i pil piccoli alcuni articoli della Costituzione; quando
grandi e piccoli si sono incontrati in biblioteca per raccontarsi i libri preferiti; quando i nonni sono venuti in classe a
parlare della loro scuola; quando un nonno ha aiutato i bambini a curare I'orto; quando abbiamo condiviso occasioni
di festa quali gite, spettacoli, gare sportive con le famiglie; quando abbiamo visitato il tempio e ascoltato da bambini
musulmani, protestanti, testimoni di Geova il racconto di alcune loro tradizioni; quando abbiamo preparato il cuscus e
il dulce de leche; quando abbiamo imparato una filastrocca filippina e i giorni della settimana in arabo.

Ma i bambini/figli/alunni sono attesi da una comunita che va molto al di Ia dei microcosmi famiglia/scuola. Oggi si
parla di educare i bambini a sentirsi cittadini del mondo!

Entra in scena allora la comunita, che offre risorse e che chiede impegno, partecipazione.

Tra le nostre esperienze uno scambio con gli anziani della Casa di riposo; con il centro disabili del paese; la
collaborazione con I'ospedale pediatrico Meyer per scrivere un libro che aiuti i piccoli pazienti a superare la paura
dell’anestesia (Ziri sulla luna, Giunti Progetti Educativi). Ma anche I'incontro con gli artigiani del quartiere, le aziende
del territorio, i Vigili del Fuoco, gli operatori del 118, perfino I’Assessore all’Istruzione e il Sindaco per presentare la
Carta dei diritti dei bambini a scuola.

E poi ancora l'incontro con I'arte nei musei, nelle piazze, nei teatri, e le occasioni di approfondimento grazie ad
operatori sensibili e competenti.
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E I'incontro con le meraviglie dell’'ambiente, sotto i nostri occhi, eppure cosi poco osservate: basta un filare d’'uva
matura o un campo di narcisi a primavera, bastano due anatre sulla riva di un torrente o un gatto steso al sole, un
rovescio improvviso o un arcobaleno per far sentire ai bambini che “inventiva e memoria non sono ombra o orpello
ma sostanza dell’esistere”.

Non ombra, appunto, la memoria. Intorno alla Resistenza e alla Shoah abbiamo dato vita a racconti che ogni famiglia
conserva e a volte rischia di dimenticare; abbiamo letto libri, ascoltato testimonianze, interrogato un partigiano;
cantato, drammatizzato, disegnato, scritto...

Tra i ricordi piu importanti dei miei anni di scuola, la testimonianza di una bambina che dice: La scuola mi é servita
molto perché col passare del tempo ho imparato a parlare di piu e a leggere tanto. Mi ha fatto imparare che dovevo
parlare anch’io perché ho il diritto come tutti di parlare (anche perché io mi vergognavo un po’ a esprimermi e a
parlare).”

Une école qui aide les enfants a devenir citoyens responsables

par Anna Sarfatti

I'y a un chapitre dans “Elogio delle azioni spregevoli” par Giuseppe Pontremoli, intitulé
“Maestri”, que je relis souvent parce qu'il m'encourage dans le chemin entrepris. On parle de
prendre des responsabilités et j'invite tout le monde a lire le texte intégralement.

Dans mon atelier Ridef j'ai essayé de raconter ce que j'ai fait pendant deux cycles d'école primaire
pour éduquer garcons et filles a la citoyennete active et a la connaissance de la Constitution et de la
Convention des droits des enfants et des adolescents; les parcours que j'ai suivi pour aider les
plusieurs moi, plus ou moins conscients d'exister, a se transformer en nous conscients de faire partie
d'une communauté (j'ai puisé aussi dans les expériences de mes collegues). Enfin j'ai raconté, en
tant qu'auteur de livres pour enfants, comment ces parcours scolaires ont influencé mon écriture, en
me conduisant a fabriquer des instruments (les livres) que je sentais nécessaires pour moi et pour
les enfants.

Je suis sdre d'une chose: que tout nait du fait de se connaitre et de connaitre les autres. Découvrir
par quoi nous sommes similaires et qu'est-ce qui nous différencie. Repérer et définir nos besoins et
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tenir en compte ceux des autres. Et comprendre qu'il y a des besoins individuels qui ne
correspondent pas aux besoins collectifs et au bien de tous; et donc, si je peux demander que mon
besoin individuel soit considéré, je ne peux pas prétendre qu'il soit toujours satisfait.

Voila des activités pour aider un approfondissement des sujets qu'on a abordé.

Dans une école de Brunico j'ai participé a une intéressante expérience de classe: chaque enfant était
invité a se décrire devant un grand miroir, en mesurant la concordance entre «comment je me vois»
et «xcomment les autres me voient». Le 'timide' était encouragé a sortir de sa coquille, alors que le
‘fanfaron’ était obligé a chercher ses limites...

Une autre activité c'était de former de longues listes de «j'aime» ou «je déteste» concernant des
jeux, des aliments, des sports, des régles..., qui, rangés par thématique et lus en séquence, rendaient
soit la variété individuelle soit une vue d'ensemble.

A propos de travail sur la différence, en cherchant une idée originale pour aborder le sujet avec les
petits (6-8 ans), j'ai invité les enfants a porter a I'école le pantin le plus aimé, pour le présenter aux
copains et dire pourquoi ils I'aimaient. Nous avons ainsi connu un pingouin sans une patte, un
serpent poilu, une chienne habillé comme une vedette, un poupon gribouillé, un énorme poussin...
A la fin les enfants se sont rendu compte que l'affection qu'ils portaient a leurs copains de jeu
n‘avait rien a voir avec les conditions de leurs protégés si bien avec I'histoire qui les leur liait.

Enfin on a créé un memory ou, a la place des paires de cartes, il y avait des groupes de trois cartes
(deux égales et une avec une différence — choisie et dessinée par les enfants) a découvrir ensemble.
C'est évident le but: faire attention au méme temps a I'égalité et a la différence.

J'ai beaucoup appreécié la proposition d'un entraineur de gym: avoir une sorte de journal intime des
émotions a écrire apres chaque session d'activité (je me suis amuse..., je suis fier d’étre réussi a...,
j'ai eu honte pourquoi...). Le materiel qu'on a recueilli et écrit a I'ordinateur a formé un calendrier
avec les dessins faits par les enfants. Il est intéressant de voir comment chaque instituteur n‘importe
quel est sa matiere puisse aider les enfants a mieux se connaitre.

Tout ¢a toujours graces aux mots qui, comme Pontremoli écrit, sont «a la fois pain, boisson, grabat
et moyen de défense» et représentent la clé pour la connaissance et la liberté de choix.
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J'ai tenu note de beaucoup de conversations entre enfants et avec nous les adultes: je les ai
transcrites, j'ai invité les enfants a les lire aux parents et parfois je les ai publiées avec I'accord des
enfants. Ca pour «donner dignité et rendre aux enfants la beauté de ce qu'ils expriment», comme je
lis aussi dans le livre de Franco Lorenzoni «I bambini pensano grande».

De la rédaction d'une Carte des Besoins (Nous les filles et les garcons pour étre bien nous avons
besoin de....) on est arrivé a partager une Carte des Droits a I'école et aprés, a lI'aide d'un juriste a
comprendre qu'on ne pouvait pas penser que cette Carte était compléte sans indiquer les devoirs
correspondants.

On est arrivé a étre confrontés a la Constitution et a la Convention a partir du vécu scolaire et
familial, des besoins et des difficultés de chacun et de tous, et aussi par le fait d’étre ensemble.

Des enfants de neuf ans de Ponte a Elsa, ont été invités a associer les droits aux tableaux les plus
connus. A coté de la reproduction de «Le cri» par Edvard Munch, Giovanni a écrit: «Chaque enfant
a le droit d’étre aidé a surmonter ses peurs».

Il a été important comprendre que les regles nous aident a étre ensemble, donnent des limites & ceux
qui ne veulent pas se faire du souci pour les autres, protégent les espaces de qui est plus fragile et
n‘arrive pas a s'en sortir tout seul.

On a réfléchi sur le grand nombre de regles qui font partie de notre vie et sur la possibilité de les
changer; sur la nécessité de les évaluer et de ne pas les subir; sur la différence entre obéir et
respecter, entre ordres et et régles, entre liberté et indifférence.

Ensemble, les adultes et les enfants, les enfants entre eux, I'école et la famille. Il est nécessaire créer
des occasions de rencontre pour tisser des liens significatifs, échanger des informations, transmettre
des connaissances.

Des souvenirs: quand les enfants les plus grands ont mis en scéne pour les plus petits des articles de
la Constitution; quand petits et grands se sont rencontré a la bibliothéque pour se raconter les livres
préférés; quand les grand-peres sont venus a I'école pour parler de leur école; quand on a écouté des
enfants musulmans parler de leurs traditions; quand on a préparé le couscous et le dulce de leche;
quand on a appris une comptine philippine et les jours de la semaine en arabe.

Aujourd'hui on parle d'éduquer les enfants a se sentir citoyens du monde et la il y a une
communauté qui offre des ressources et demande de s'engager, de participer.
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Voila alors un échange avec les personnes agés de la maison de retraite; la collaboration avec
I’hépital pour enfants pour écrire un livre qui aide les petits a surmonter la peur de I’anesthésie.

Et encore la rencontre avec les artisans du quartier, avec les sapeur-pompiers, avec le Maire pour
présenter la Carte des droits de I'enfant a I'école.

Et enfin la rencontre avec l'art dans les musées et les places, les merveilles du milieu: une rangées
de vignes ou un champ de narcisses au printemps, deux canards sur le rivage ou un chat étendu au
soleil.

Et la mémoire, la Résistance et la Shoah: on a lu des livres, écouté des témoignages, dessiné.

Parmi les souvenirs les plus importants de mes années d'école le témoignage d'une fille qui a dit:
«L'école m'a servi beaucoup parce que avec le temps j'ai appris a parler et a lire beaucoup. Elle
m'a appris que moi aussi je devais parler parce que j'ai le droit comme tout le monde de parler (et
aussi parce que j'avais honte & m'exprimer et a parler).»

School and Responsible Citizenship.

(Anna Sarfatti.)

“

A paragraph | often reread , from “ Elogio delle azioni spregevoli” by Giuseppe Pontremoli, says “.. Livingisa
dangerous matter. But because of it, it requires taking your own responsibility, looking for a meaning, a passion, acting
wholeheartedly. Involved we are, anyway: as don Milani used to say, “ 28 uncommitted people and 3 fascists

equal 31 fascists.”

Words can be food and drink and couch and weapon of defence. And whenever creativity and memory are blood and
flesh, growing and changing are a real chance. Most likely the world will be lost, but the kids could- couldn't they?
Can't they ?- save it...”

The short lab | ran last RIDEF was aimed to recall what | 've been doing for 10 years of primary school to
introduce pupils to active citizenship. How to become aware of being part of a Community. Then, as author of
childrens' books, | reported the participants how these school works affected my writing and how | 've been
making books as needful tools for me and my pupils.

I'm deeply aware that everything comes from getting to know each other and learning about others. Finding out
what makes us different or alike. Identifying and defining our needs and acknowledging others' . Some needs can't
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always be matched with collective ones, so while | 'll expect my individual need should be taken into consideration, |
shan't claim it to be always satisfied.

On this ground, the lab related about some school experiences.

An interesting classroom activity took place in Brunico ( BZ) : each child had to describe him/herself in front of a
mirror, minding the difference between “ To my eyes | look like ...” and “ to others' eyes ...”. This way, shy children
were encouraged to come out of their shell as well as the pushy ones were forced to meet their borders.

Another task : each pupil has been asked to write a detailed list of “Ilike ... | hate... | don't mind...) referring to
games/ food/ rules/ activities ...All lined up, these statements give back the individual variety and his/ her own
comprehensive view .

Looking for an attractive idea on differences, to be developed with small children ( 1st or 2nd year), | asked them to
bring to school their most beloved puppets in order to explain their schoolmates why they were so fond of them.
Then we were introduced to a paw less Penguin, a furry Snake, a lady Dog dressed up as a star, a scribbled up
Chubby doll, a huge Chick... Eventually children realized that attachment to their beloved had nothing to do with
their appearance, but it was their shared history that had made such a strong bound.

Another. A special memory game: instead of pairs of identical cards ,we had -chosen and drawn by the pupils- groups
of 3 cards ( two equal and one with a difference) to be discovered together. It was intended to focus attention
between sameness and difference.

Then a greatly appreciated suggestion made by a P.E. coach: children were asked to keep a diary about how they felt
like after each activity session ( | loved it... | 'm proud | was able to... | was ashamed of...) The outcome has been
gathered in a calendar illustrated by the pupils.

Quite interesting to see how each teacher, whatever their subject, can lead children to have a better knowledge of
themselves.

From the drawing up of a Chart of Needs ( to feel well we children need to...)we got to share a

Chart of Rights at School, meant as the instruction booklet for the Great Game of Citizenship, and later, assisted by a
lawyer, we realized that this Chart could not be considered fully complete without the corresponding duties.

Then from the daily experience at home and at school, from experiencing the value and the strength
of togetherness, we got to deal with the Constitution of Italian Republic and with the Convention.

In a fourth year at Ponte a Elsa primary school the pupils, according to the project “ Beautifully made” were asked
to link Rights to the most famous Paintings. For the painting “ The Scream” , by E. Munch, Giovanni wrote “ Every
child shall enjoy the right to overcome his/her fears.”

Rules are helpful tools to social life, as they provide borders against careless people and shelter for defenseless ones.
We 've considered how deeply our life is steeped in rules. We can turn or abolish them off. Moreover we need to
evaluate and not to suffer them, (as happened with anti-Semitic laws) . We found out situations where the
transgression should be authorized and where fined.

We had to pay attention to the difference between obedience and respect, orders and rules, among subjection,
freedom and indifference.
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Together : adults and children, children and children, school and family. This togetherness requires a strong
commitment to build fair relationships. It also asks for meeting opportunities, information exchange, weaving of
cultures.

| remember when the pupils of the fifth form staged some articles of the Constitution, when older and younger met
in the library to talk about their favourite books, when grandparents came to talk about their old times school, when
one of them helped to treat the veggie garden, when we shared trips, shows, sport competitions with families , when
we listened to Muslims, Protestants, Jehovah's Witnesses about their traditions.

When we cooked cous cous and the dulce de leche and we learnt a Philippine rhyme and weekdays in Arabic.

But children/sons/ daughters /students are expected to be citizen of a community far beyond the microcosm of their
family and school. They are expected to feel citizen of the world.

So far we set exchange experiences with the elderly rest home, with a center for disabilities,

with the pediatric hospital Meyer. And to overcome the fear of anesthesia we've written a book ( “Ziri sulla Luna”,
Giunti Educational) . Then we met the craftsmen of our neighborhood, the fire department, even the councilor of
Education and the Mayor, to introduce the Chart of the Children's Rights.

Moreover: the wonders of our environment, spreading right in front of us yet so little looked at, just a row of ripe
grapes or a field of daffodils ,just two ducks in a stream and a cat in the sun, a pouring shower or a rainbow to make
pupils feel that imagination and memory are the substance of life.

About the Resistance and Shoah we have listened to memories that most family keeps and are in danger of oblivion.
We've read books, questioned an old Partisan, sung, dramatized, drawn, written...

Among my most impressed memories of my school years, a girl child saying : “ School 's been great help to me,
because I've learned to read and to speak much more. | did learn, that | had to talk myself, because like everyone |
have the right to talk. (| used to be a bit ashamed when | had to express myself and talk.)
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11.10 MARCO MENDOZA

)

La construccion de una utopia

Educacion preescolar popular, una experiencia Freinet en México

La utopia esta en el harizonte. Camino dos pasos, ella se aleja dos pasos y el horizonte se corre diez pasos més alla.
¢Entonces para qué sirve la utopia? Para eso, sirve para caminar

Eduardo Galeano.

Conductores: Raquel Martinez, Ma. del Socorro Cruz, Virginia Martinez y Marco Esteban Mendoza
(en espafiol y en representacion del Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna) e, Isabel Sequi
(en frances e integrante del Movimiento Cooperativo de Escuela Popular-Espafia)

Asistentes: Espafioles, franceses, italianos, mexicanos, chilenas, 1 brasilefia (15 asistentes)
Contenido:

En este taller se mostro la experiencia de un jardin de nifios (educacién infantil) que se crea en el afio
de 1988 en una comunidad marginada, la colonia Miravalle, al oriente del Distrito Federal. El Centro
Educativo Cultural y de Servicios(CECyS) José de Tapia Bujalance surge como una iniciativa del
Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna con el fin de generar un espacio de experimentacion
pedagdgica y para reducir la desigualdad social y cultural de la comunidad de Miravalle.

Esta iniciativa es apropiada por la comunidad desde un inicio y poco a poco se ha ido consolidando
como una alternativa educativa sustentada en los principios y Tecnicas de la Pedagogia Freinet. No
es una escuela oficial tampoco es una escuela particular, es una modalidad educativa no reconocida
y que la ubicamos como escuela popular y comunitaria.

Metodologia:
El taller se dividi6 en tres momentos.

a) Una exposicidn de qué es el Centro Educativo Cultural y de Servicios José de Tapia Bujalance, sus
fundamentos, su historia y su situacién actual.
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b) Se trabajo a partir de fotos, y de forma cooperativa, una linea de tiempo sobre la historia del
CECyS

c) La exhibicion de un video sobre el CECyS
Desarrollo

a) Una exposicion de que es el Centro Educativo Cultural y de Servicios José de Tapia Bujalance, sus
fundamentos, su historia y su situacion actual.

Para iniciar el taller se realizd una lectura del cuento "El pandero de Berenice" de la escritora
mexicana Queta Navagdmez. Este cuento tiene la intencion de sensibilizar a los asistentes al taller
sobre la atencidn de la diversidad en la escuela. EI CECyS se ubica en una zona marginada del Distrito
Federal.

Se hace enseguida una pequefia presentacion del proyecto del CECyS. Cabe resaltar que mientras se
hacia la presentacion en espafiol, Isabel Sequi hacia la traduccion para los asistentes franc6fonos.

(Se anexa una breve sintesis del proyecto CECyS José de Tapia Bujalance. anexo 1)
b) Se trabajo a partir de fotos y de forma cooperativa, una linea de tiempo sobre la historia del CECyS

Después de presentar la historia del CECyS se conforman 4 equipos. En cada uno se distribuyen fotos
del pasado y presente de la construccion de la escuela. Cada equipo elabora una linea de tiempo con
dichas fotografias. Aqui presentamos algunas de ellas (anexo 2)

c) La exhibicion de un video sobre el CECyS

Se presenta el video "La construccion de una utopia, el Centro Cultural y de Servicios José de Tapia
Bujalance", material producido por la Universidad Pedagdgica Nacional y que tiene una duracién de
5 minutos. Dicho video se elabor6 en base al programa de TV internet "Ser maestro, historias de la
identidad profesional™ y que es la entrevista a Raquel Martinez Garcia, titulado "La construccién de
una escuela popular comunitaria”. Dicho programa se puede ver en youtube en la liga:

https://www.youtube.com/watch?v=COkQrwc9FDI

Al cierre del taller se intercambian opiniones sobre el trabajo del Centro Educativo Cultural y de
Servicios José de Tapia Bujalance.

Anexo 1

1988, un grupo de jovenes profesores del Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna (MMEM)
desarrollaron un curso de verano con los nifios de una comunidad marginada de la Delegacion
Iztapalapa. Durante casi un mes, en el periodo vacacional de verano, se conjugaron los anhelos de
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practicar las Técnicas Freinet y atender una poblacion carente de alternativas educativas y de
esparcimiento. Al término del curso las madres y padres de familia se acercaron para solicitar que se
continuaran con este tipo de trabajo con los nifios pero de manera escolar.

Es asi que en esta region, conocida como "Corrales” de la Colonia Miravalle, una de las comparieras
del MMEM, Raquel Martinez Garcia, asumié el proyecto de hacer una escuela de educacion
preescolar en el "desayunador” de la comunidad. Durante un afio trabajo con los nifios y al término
del ciclo escolar tuvo que dar por cerrado el proyecto ya que el "desayunador" no podia ser prestado
para la escuela.

Raquel entonces atendid otro proyecto en la "Casa del pueblo™ en Nezahualcoyotl, durante el ciclo
1989-1990, pero la semilla en Miravalle estaba presente. Los padres de familia y Rogelio Estrada
Pardo, por parte del MMEM, estuvieron revisando otras opciones. En 1990 vuelven a invitar a Raquel
para presentarle el espacio destinado a la escuela: un terreno a un lado de la "barranca rojiza" del
cerro de Tetlalmanche. Por la mente de Raquel pasaron muchas ideas, una de ellas que en vez de
construir una escuela Freinet saldria en la nota roja debido a un hipotético nifio desbarrancado.
Rogelio le insistid, le comentd que era posible transformar ese espacio en un lugar adecuado y seguro
para una escuela. Fue asi que acordaron que ella trabajaria en algunos patios de las casas de los nifios,
mientras las madres y padres de familia, asi como otros miembros de la comunidad, construian un
salon.

Fue asi que la construccion del espacio escolar se hizo con faenas comunitarias. Un cuarto y un bafio
fueron la base, después la biblioteca y el teatro al aire libre y por Gltimo, con apoyo de la delegacion
Iztapalapa, se construyd el edificio principal en el afio 2000. Durante estos primeros afios del
preescolar se decidio ponerle un nombre adecuado al esfuerzo de construir por la comunidad su propio
proyecto educativo: después de mucho pensarle se decidié nombrarle como Centro Educativo
Cultural y de Servicios José de Tapia Bujalance. EI CECyS es parte de un proyecto mas amplio y no
s6lo pedagdgico, habia que impactar en la generacion de opciones culturales y gestionar servicios a
Miravalle y colonias aledafias. EI Centro ademas se acompafia con el nombre de José de Tapia
Bujalance, maestro esparfiol que fue uno de los iniciadores y animadores de la Pedagogia Freinet en
México. Pepe, como le decian sus alumnos, inspird la filosofia de la escuela: una alternativa popular
construida por la propia comunidad, tal como era el anhelo del educador anarquista, y que transmitio
en especial a Raquel y Rogelio.

La escuela crecio tanto en su infraestructura como en su personal. Raquel ya no se daba abasto para
atender a los nifios y méas cuando le decian: "andele maestra, reciba a mi nifio, acuérdese que yo fui
de las que cargaban las piedras para construir la escuelita”. Asi poco a poco se fueron integrando mas
y mas docentes. Para el afio 2014 se contaba a 10 integrantes laborando en el CECyS.

El surgimiento del CECyS se vincula en especial al trabajo de Raquel Martinez Garcia y Rogelio
Estrada Pardo. En el compromiso de ambos es necesario resaltar que Raquel ha atendido al Centro de
manera cotidiana. Su figura ha tenido un papel esencial, quien conozca Miravalle identifica este
espacio educativo como “la escuela de la maestra Raquel”. A pesar de interpretarse como cierta
centralidad, no es asi ya que uno descubre, al observar las actividades diarias, que esta es una



XXX RIDEF - REGGIO EMILIA - 2014
ITALIA

propuesta colectiva: la organizacion, funcionamiento y necesidades de la escuela, ademas de los
proyectos y el vinculo con la comunidad es desarrollada de manera grupal.

Cuando uno se encuentra en el CECyS observa una vida cooperativa en la cual estan integradas, para
el afio 2014, un total de 10 compafieras: Leticia Maldonado Ayala, Martha Monica Medina Mendoza,
Andrea Casas, Blanca Flor Zamudio Martinez, Cristina Sanchez Gerénimo, Enriqueta Ayala Lopez,
Erika Gonzalez Diaz, Evelia Sdnchez Rodriguez, Aidé Guadalupe Romero y Raquel; en el caso del
Rogelio es el unico hombre pero su papel ha sido mas en el ambito de la gestidn y su asistencia a la
escuela no es de todos los dias. Este es el equipo que actualmente integra el CECyS (hasta el mes
agosto del 2014 estuvo trabajando Guadalupe Jaimes Hernandez). Como se puede observar, el equipo
esta conformado, de manera mayoritaria, por mujeres.

La costruzione di una utopia

Educazione alla scuola dell’infanzia popolare, un’esperienza Freinet in Messico

L’utopia é collocata all’orizzonte. Faccio due passi, lei si allontana di due passi e I’orizzonte si sposta dieci passi piu
in la. Allora a che serve I’utopia? Serve a questo, a camminare.

(Eduardo Galeano)

Conduttori: Raquel Martinez, Ma. del Socorro Cruz, Virginia Martinez e Marco Esteban Mendoza (
in rappresentanza del Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna) e, Isabel Sequi (del
Movimiento Cooperativo de Escuela Popular-Esparia)

Partecipanti: : spagnoli, , francesi, italiani, messiicani, cilene, 1 brasiliana (15 partecipanti)
Contenuto:

In questo atelier si € presentata I’esperienza di una scuola dell’infanzia istituita nell’anno 1988 in
una comunita emarginata, la colonia Miravalle, a est del Distrito Federal (Citta del Messico). Il
Centro Educativo Cultural y de Servicios(CECyS) Jose de Tapia Bujalance nasce per iniziativa del
Movimento Messicano per la Scuola Moderna allo scopo di costituire uno spazio di sperimentazione
pedagbgica e per contribuire a ridurre la disuguaglianza sociale e culturale della comunita di
Miravalle.

Questa iniziativa € assunta dalla comunita fin dall’inizio e poco a poco si € venuta consolidando come
una alternativa educativa basata sui principi e le tecniche della Pedagogia Freinet. Non € una scuola
riconosciuta ufficialmente e non é nemmeno una scuola particolare: é una modalita educativa non
riconosciuta é che definiamo come sccuola popolare e comunitaria.



XXX RIDEF - REGGIO EMILIA - 2014
ITALIA

Metodologia:
L’atelier é organizzato secondo tre momenti:

a) Una presentazione di cos’e il Centro Educativo Cultural y de Servicios José de Tapia Bujalance,
le sue basi, lasua storiae la situazione attuale.

b) Si € elaborata, a partire da foto, e in forma cooperativa, una linea del tempo sulla storia del
CECyS

c) La presentazione di un video sul CECyS
Sviluppo:
a) Una presentazione del Centro

Per iniziare si € letto il racconto "Il tamburello di Berenice" della scrittrice  messicana Queta
Navagomez. Il racconto si propone di sensibilizzare i partecipanti all’atelier alla diversita nella
scuola. Il CECyS si trova in una zona marginale del Distrito Federal.

Segue una breve presentazione del progetto del CECYyS in spagnolo e francese.
(Si allega una sintesi del progetto CECyS José de Tapia Bujalance).
b) Costruzione cooperativa di una linea del tempo sulla storia del CECyS

Ci siamo suddivisi in 4 gruppi, a ciascuno dei quali sono state distribuite foto del passato e del
presente di costruzione della scuola. Ogni gruppo elabora una linea del tempo con le fotografie.

¢) Proiezione di un video sul CECyS

Si presenta il video "La construccion de una utopia, el Centro Cultural y de Servicios José de Tapia
Bujalance", materiale prodotto dalla Universidad Pedagdgica Nacional della durata di 5°. 1l video era
stato predisposto per il programma TV internet "Essere maestro, storie di identita professionale™; €
un’intervista a Raquel Martinez Garcia, dal titolo "La construccion de una escuela popular
comunitaria”. E” visibile su you tube al link:

https://www.youtube.com/watch?v=COkQrwc9FDI

Al termine si é dibattuto sul lavoro del Centro Educativo Cultural y de Servicios José de Tapia
Bujalance.

Allegato

1988, un gruppo di giovani insegnanti del Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna (MMEM)
organizzo un corso estivo con i bambini di una comunita marginale della Delegacion Iztapalapa.
Durante quasi un mese estivo, si sono intrecciate le aspirazioni di mettere in pratica le tecniche
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Freinet , di intervenire su un villaggio carente di alternative educative e di diffusione..Al términe
delle attivita i genitori hanno chiesto di continuare con questo tipo di lavoro con i bambini pero
nell’ambito scolastico.

E’ cosi che in questa regione, conosciuta come "Corrales” della Colonia Miravalle, una delle
compagne del MMEM, Raquel Martinez Garcia, assunse il progetto di istituire una scuola
dell’infanzia nella mensa della comunita. Ha lavorato per un anno con i bambini, ma al termine
dell’anno scolastico dovette lasciare il progetto dal momento che non si poteva proseguire nella
mensa comune.

Raquel allora si é dedicata a un altro progetto nella Casa del popolo di Nezahualcoyotl, durante I’anno
1989-1990, pero il seme piantato a Miravalle non era andato perduto. | genitori e Rogelio Estrada
Pardo, per conto del MMEM, stavano cercando altre soluzioni. En 1990 invitano nuovamente Raquel
e le presentano lo spazio destinato alla scuola: un terreno al lato del ‘burrone rossastro’ della collina
di Tetlalmanche. Alla mente di Raquel si presentarono molte idee, fra le quali che invece di costruire
una scuola Freinet avrebbe avuto un addebito scritto dovuto a un ipotetico bambino caduto nel
burrone. Rogelio fece di tutto per convincerla, affermo che era possibile trasformare quello spazio in
un luogo adeguato e sicuro per farci una scuola. Fu cosi che si misero d’accordo sul fatto che lei
avrebbe lavorato in alcuni giardini delle case dei bambini, mentre madri e padri e altri membri della
comunita avrebbero costruito un’aula.

La costruzione dello spazio scolastico avvenne cosi grazie a lavori comunitari. Una stanza e un
servizio igienico furono la prima installazione, poi la biblioteca e il teatro all’aria aperta e per ultimo,
con il sostegno del comune di Iztapalapa, venne costruito I’edificio principale nel 2000. Durante i
primi anni di funzionamento della scuola dell’infanzia venne deciso di darle un nome adeguato allo
sforzo di costituire, da parte della comunita, il proprio progetto educativo. Dopo aver pensato a
lungo si decise di denominarlo Centro Educativo Cultural y de Servicios José de Tapia Bujalance. Il
CECyS ¢é parte dl un progetto piu ampio e non s6lo pedagdgico. Bisognava incidere sulla
stimolazione di scelte culturali e gestire i servizi relativi a Miravalle e nelle comunita circostanti. Il
Centro si ispira a José de Tapia Bujalance, maestro spagnolo che fu uno degli iniziatori e animatori
della Pedagogia Freinet in Méssico. Pepe, come lo chiamavano i suoi alunni, ispird la filosofia della
scuola: una alternativa popolare costruita dalla comunita stessa , come nelle aspirazioni dell’educatore
anarchico, e che egli trasmise particolarmente a Raquel e a Rogelio.

La scuola crebbe sia come infrastruttura che come personale. Raquel non si dava tregua nel seguire i
bambini tanto piu quando le dicevano: * Suvvia, maestra, accolga il mio piccolo, si ricordi che sono
stata una di quelle che trasportavano le pietre per costruire la scuoletta.” Cosi poco a poco Si
aggiunsero sempre piu insegnanti. Nel 2014 10 insegnanti lavorano nel CECyS.

La nascita del CECyS é legata specialmente al lavoro di Raquel Martinez Garcia e di Rogelio Estrada
Pardo. L’impegno di ognuno dei due non pud non evidenziare il ruolo speciale che Rachel ha svolto
al Centro con la presenza quotidiana. La sua figura ha ricoperto una funzione essenziale, Chiunque
conosce Miravalle identifica questo spazio educativo come ‘la scuola della maestra Raquel’. Pero se
da un lato la sua € una figura centrale, in realtad osservando le attivita di ogni giorno si nota che Ia
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proposta € collettiva: I’organizzazione, il funzionamento, le necessita della scuola, i progetti e i legami
con la comunita sono sviluppati in forma gruppale.

Quando ci si trova al CECyYS si osserva una vita cooperativa costituita dalle dieci insegnanti: Leticia
Maldonado Ayala, Martha Ménica Medina Mendoza, Andrea Casas, Blanca Flor Zamudio Martinez,
Cristina Sanchez Geronimo, Enriqueta Ayala LOpez, Erika Gonzélez Diaz, Evelia Sanchez
Rodriguez, Aidé Guadalupe Romero e Raquel; Rogelio é I’Unico uomo, pero il suo ruolo é consistito
maggiormente nell’ambito della gestione e dell’assistenza alla scuola, non é una presenza quotidiana.
Questo € il gruppo che attualmente opera nel CECyS. Si pu0 osservare che il gruppo € costituito in
maggioranza da donne.

The construction of a “Utopia Workshop”
Education in a popular kindergarten.

A Freinet experience in Mexico

Utopia is located on the horizon. | take two steps, she takes two steps and the horizon moves ten
steps further. Then what is utopia? It serves to this, going on walking.

(Eduardo Galeano)

Conductors: Raquel Martinez, Ma. Socorro Cruz, Virginia Martinez and Marco Esteban Mendoza
(representing the Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna) and Isabel Sequi (Cooperative of
the Movimiento de Escuela Popular-Espafia)

Participants:: Spanish, French, Italian, messicani, Chilean, Brazilian 1 (15 participants)

Content:

In This workshop is presented the experience of a kindergarten set up in 1988 in a marginalized
community, the colony of Miravalle, east of the Federal District (Mexico City). Educational Center
Cultural y de Servicios (CECyS) Jose de Tapia Bujalance, it was founded by the Mexican

448
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Movement for Modern School in order to constitute a space of didactic experimentation and to
help in reducing social and cultural inequality in the community of Miravalle.

This initiative is taken by the community from the beginning and gradually popped consolidating as
an educational alternative based on the principles and techniques of the Freinet Pedagogy. It is not
a school recognized officially and it is not even a particular school: it is a mode of education not
recognized that we define as a popular and community school.

Methodology:

The workshop is organized in three stages:

a) A presentation of what is the Educational Center Cultural y de Servicios de José Tapia
Bujalance, its bases, its history and the current situation.

b) we have prepared, using images, and in a cooperativeway, atime line on the history of
CECyS

¢) The presentation of a CECYyS video

Development:

a) A presentation of the Centre

To start we read the story "The tambourine Berenice" by the Mexican writer Queta Navagémez.
The story aims to raise awareness among the workshop participants to the diversity in the school.
The CECyS is located in a marginal area of the Districto Federal.

A brief presentation of the project of CECyS in Spanish and French.

(Attached is a summary of the project CECyS Jose de Tapia Bujalance).

b)The Construction of a cooperative time on the history of CECyS
We divided into four groups, each of which were distributed pictures of the past and the present
building of the school. Each group comes up with a timeline using the photographs .

c) Screening of a video on CECyS

We presented the video "La construccion de una utopia, el Centro Cultural y de Servicios de José
Tapia Bujalance™ material produced by the Universidad Pedagdgica Nacional lasting 5 . The video
had been prepared for the Internet TV program "Being master, stories of professional identity"; is
an interview with Raquel Martinez Garcia, entitled "La construccion de una escuela popular
community". And 'visible on you tube at:



XXX RIDEF - REGGIO EMILIA - 2014
ITALIA

https://www.youtube.com/watch?v=COkQrwc9FDI

After we debated on the work of Educational Center Cultural y de Servicios de José Tapia
Bujalance.

Attachment

1988, a group of young teachers of the Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna (MMEM)
organized a summer course with the children of a minor community of the Delegacion Iztapalapa.
During almost a summer month, they have intertwined aspirations to practice techniques Freinet
with the intervention in a village lacking of educational alternatives and spreading

At the end of the activities, parents have asked to continue with this type of work with children
but in a school.

And so that in this region, known as "Corrales” Miravalle of Cologne, one of the companions of
MMEM, Raquel Martinez Garcia, took on the project of establishing a kindergarten in the canteen
of the community. She worked for a year with the kids, but at the end of the school year he had to
leave the project because it could not continue in the canteen.

Raquel then dedicated herself to another project in the House of the People of Nezahualcoyotl, in
the year 1989-1990, however, the seed planted in Miravalle was not lost. Parents and Rogelio
Estrada Pardo, on behalf of MMEM, were looking for other solutions.

En 1990 Raquel was invited again and have the space for school , a land to the side of ' reddish
ravine' Hill Tetlalmanche.

Raquel had a lot of ideas, including that instead of building a school Freinet, would have written a
charge due to a hypothetical child fell into the ravine.

Rogelio did his best to convince her, he said it was possible to transform the space into a place
suitable and safe for building a school.

So they agreed that she would work in some gardens of the houses of the children, while mothers
and fathers and other members of the community would build a classroom.

The construction of school space happened so thanks to Community work. A room and a toilet were
the first installation, then the library and the open-air theatre and finally, with the support of the
town of Iztapalapa, the main building was built in 2000. During the first years of working of the
childhood school it was decided to give it an appropriate name to the effort to set up, by the
community, their own educational project.

After thinking for a long time it was decided to call it Educational Center Cultural y de Servicios
de José Tapia Bujalance. The CECyS is part of a larger project and not only a didactic one.
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We had to affect on the stimulation of cultural choices and manage services related to Miravalle y
in the surrounding communities. The Centre is inspired by José de Tapia Bujalance, Spanish teacher
who was one of the initiators and promoters of the Pedagogy Freinet in México. Pepe, as it was
called by his pupils, inspired the philosophy of the school: a popular alternative one built by the
community itself, as in the aspirations of the anarchist educator, and that he passed particularly to
Raquel and Rogelio.

The school grew both as infrastructure and as staff. Raquel was not tireless in following the
children especially when they said, "Come on, teacher, welcome my little, remember that | was one
of those who carried the stones to build the little school.” So gradually they added more and more
teachers. In 2014, 10 teachers work in CECyS.

The birth of CECyS is linked especially to the work of Raquel Martinez Garcia and Pardo Rogelio
Estrada.

The commitment of each of the two highlight the special role that Rachel has played at center with
daily attendance. Her figure has served an essential function, anyone who knows Miravalle
identifies this education area as 'the school of the teacher Raquel'. But if at one side she is its
central figure, actually observing the activities of each day you notice that the proposal is collective:
the organization, the operation, the needs of the school, projects and community ties are developed
form the group.

When you are at CECyS there is a cooperative life formed by ten teachers Leticia Maldonado
Ayala, Mdnica Medina Martha Mendoza, Andrea Casas, Blanca Flor Zamudio Martinez, Cristina
Sanchez Geronimo, Enriqueta Lopez Ayala, Erika Gonzélez Diaz, Evelia Sanchez Rodriguez, Aide
Guadalupe and Raquel Romero; Rogelio is the only man, but his role has consisted mainly in
management and absistence to the school, it is not a daily presence. This is the group that currently
operates in CECyS. It may be noted that the group is made up mostly of women.

(trad MF)

La construction de I'utopie
Education a I’école maternelle populaire, une expérience Freinet au Mexique

( Marco Esteban Mendoza, Maria Del Socorro Garcia Cruz)

L’utopie se trouve sur I'horizon. Je fais deux pas, elle s’éloigne de deux pas et I'horizon se déplace
dix pas plus loin. Alors a quoi sert I'utopie? Elle sert a cela, a marcher.
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(Eduardo Galeano)

Conducteurs: Raquel Martinez, Ma Socorro Cruz, Virginia Martinez et Marco Mendoza Esteban

( Movimiento Mexicano para la Escuela moderna) et Isabel Sequi ( Movimiento cooperativo de la
Escuela Popular-Esparia).

Les participants :: espagnols, frangais, italiens, mexicains , chiliens, une brésilienne (15
participants)

Contenu:

Dans cet atelier on a présenté I'expérience d'une école maternelle mis en place en 1988 dans une
communauté marginalisée, la colonie Miravalle, a I'est du District fédéral (Mexico city).Le Centre
éducatif culturel et des Services (CECyS) José de Tapia Bujalance a été fondée par le Mouvement
mexicain de I’école moderne afin de constituer un espace d'expérimentation pedagdgique et pour
aider a réduire les inégalités sociales et culturelles de la communauté de Miravalle.

Cette initiative est prise par la communauté depuis le début et progressivement elle s’est consolidée
comme une alternative éducative basée sur les principes et les techniques de la pédagogie Freinet.
Ce n’ est pas une école reconnue officiellement et elle n” est méme pas une école particuliere: c’est
une forme d'éducation qui n’est pas reconnue est que nous définissons comme école populaire et
communautaire.

Méthodologie:

L'atelier est organisé en trois étapes:

a) Une présentation de ce que c’est le Centre éducatif et culturel et des services José de Tapia
Bujalance, ses bases, son histoire et la situation actuelle.

b) On a trvaillé, a partir de photos, et coopérativement, une ligne du temps sur I'histoire du CECyS
c) La présentation d'une vidéo sur le CECyS

Développement:

a) Présentation du Centre

Pour commencer nous avons lu I'histoire "Le tambourin de Bérénice™ de I'écrivaine mexicaine
Queta Navagomez. L'histoire a pour but de sensibiliser les participants a I'atelier a la diversité a
I'école. Le CECyS est situé dans une zone marginale du District fédéral.

Apres, une bréve présentation du projet de CECyS en espagnol et en francais.

(Ci-joint un résumé du projet CECyS José de Tapia Bujalance).

b) Construction d'une ligne du temps coopérative sur I'histoire du CECyS

Nous avons divise les participants en quatre groupes, a chaque groupe on a distribuée des photos
du passé et actuelles du batiment de I'école. Chaque groupe prépare une ligne du temps avec les
photographies.

c) Projection d'une vidéo sur le CECyS

On présente la vidéo "La construccién de una utopia, el Centro Cultural y de Servicios José de
Tapia Bujalance™ matériel produit par la Universidad Pedagogica Nacional de 5. La vidéo avait été
préparé pour le programme de télévision sur Internet «Etre maitre, histoires de I'identité
professionnelle™; C’est une interview avec Raquel Martinez Garcia, intitulé "La construccion de una
escuela popular comunitaria™. Il est visible sur You Tube a:
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https://www.youtube.com/watch?v=COkQrwc9FDI

Aprés on a débattu sur le travail du Centre éducatif et culturel et de Services José de Tapiay
Bujalance..

Ajoint

1988, un groupe de jeunes enseignants du Movimiento Mexicano para la Escuela moderna
(MMEM) organizerent un cours d'été avec les enfants d'une communauté marginale de la
Delegacion lIztapalapa. Pendant plus d'un mois d'été, on a entrelacé les aspirations de pratiquer les
techniques Freinet, d’ intervenir sur un village pauvre d” alternatives éducatives et de diffusion..Au
final des activités les parents ont demandé de continuer avec ce type de travail avec les enfants
mais a I'école.

Et c’est comme ¢a que dans cette région, connue sous le nom de "Corrales™ de la Colonie
Miravalle, une des membre du MMEM, Raquel Martinez Garcia, s’est chargée du projet de
création d'une école pour les enfants a la cantine de la communauté. Elle a travaillé pendant un an
avec les enfants, mais, a la fin de I'année scolaire, elle a d0 quitter le projet, car il ne pouvait pas
continuer dans la cantine commune.

Raquel alors s’ est dédiée a un autre projet a la Chambre du Peuple de Nezahualcoyotl, dans I'année
1989-1990 ; cependant, la graine plantée dans Miravalle n'a pas été perdu. Les parents et Rogelio
Pardo Estrada, pour le MMEM, ils étaient a la recherche d'autres solutions. En 1990 Raquel a été
invitée a nouveau et ils le présentent le terrain pour I’école, a coté du ‘ravin rougeate’ de la colline
de Tetlalmanche. Raquel eut beaucoup de soucis,,y compris qu'au lieu de construire une école
Freinet on lui écrit un reproche formel a cause d’un hypothétique qui serait tombé dans un ravin.
Rogelio fait de son mieux pour la convaincre, en lui disant qu'il était possible de transformer
I'espace en un lieu approprié et sOr pour y faire une école. Finalement, ils se misent d’accord : elle
travaillerait dans certains jardins des maisons des enfants, tandis que les meres et les péres et des
autres membres de la communauté auraient travaillé a construire une salle de classe.

La construction de I'espace scolaire fut de cette facon possible grace a un travail communautaire.
Une salle de classe et une toilette étaient la premiere installation, puis la bibliothéque et le théatre
en plein air et, enfin, avec le soutien de la mairie de Iztapalapa, le batiment principal a été construit
en 2000. Au cours des premieres années de fonctionnement de I'école de I'enfance on a décidé de
lui donner un nom approprié a I'effort de mettre en place, par la communauté, son propre projet
éducatif. Apres avoir réfléchi pendant longtemps il a été décidé de I'appeler Centre éducatif et
culturel de Servicios José de Tapia Bujalance. Le CECyS fait partie d'un projet plus vaste pas
seulement pédagogique. Il avait le but d'affecter la stimulation de choix culturels et de gérer les
services de Miravalle et des communautés des environs. Le Centre est inspiré a José de Tapia
Bujalance, professeur espagnol qui fut I'un des initiateurs et promoteurs de la pédagogie Freinet en
Méxique. Pepe, comme ils I'appelaient ses éleves, il a inspiré la philosophie de I'école: une
alternative populaire construite par la communauté elle-méme, comme dans les aspirations de
I’éducateur anarchique, et qu’il transmit notamment a Raquel et & Rogelio.

L'école s’est developpée a la fois dans l'infrastructure que comme personnel. Raquel n’achevait
jamais de suivre les enfants d'autant plus quand on lui disait : "Mme la professeur, acceptez ,
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d’accueillir ma petite, rappelez-vous que je faisais partie de ceux qui ont porté les pierres pour batir
la petite école.” Donc, progressivement, ils ont ajouté de plus en plus d'enseignants. En 2014, 10
enseignants travaillent dans le CECyS.

La naissance du CECyS est liée notamment au travail de Raquel Martinez Garcia et de Rogelio
Pardo Estrada. L'engagement de chacun des deux ne peut pas ne mettre en évidence le réle
particulier que Rachel a joué au centre avec la fréquentation quotidienne. Sa figure a joué une
fonction essentielle. Quiconque connait Miravalle identifie cet espace éducatif comme «l'école de
I'enseignante Raquel '. Mais si d'un cOté son personnage est central, en réalité en observant les
activités de chaque jour, on peut remarquer que la proposition est collective: I'organisation, le
fonctionnement, les besoins de I'école, les projets et les liens communautaires sont développés en
groupe.

Lorsque on visite le CECyS on observe une vie coopérative formée par les dix professeurs
Leticia Maldonado Ayala, Martha Monica Medina Mendoza, Andrea Casas, Blanca Flor Zamudio
Martinez, Cristina Sanchez Geronimo, Enriqueta Ayala Lopez, Erika Gonzélez Diaz, Evelia
Sanchez Rodriguez, Aide Guadalupe Romero et Raquel; Rogelio est le seul homme, mais son role a
consisté principalement en la gestion et en I'assistence a I'école, il n’est pas une présence
quotidienne. Ceci c’est le groupe qui opére actuellement dans le CECyS. On peut noter que le
groupe se compose principalement de femmes.
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11.11 SAPUCCI

Sapucci: La scuola italiana e I’inclusione dei bambini disabili

Il sistema scolastico italiano, esempio pressoché unico in Europa e nel mondo, prevede che tutti i
bambini disabili frequentino le classi ordinarie della scuola. In Italia non esistono scuole e classi
speciali.

Un sistema di inclusione avviato ormai oltre 30 anni fa, che ha portato allo sviluppo di un pensiero
pedagogico complesso, sistemico, partecipato di tutte le realta che appartengono alla scuola,
affinché tramite le azioni di ciascuna di esse si possano costruire interventi coordinati con i bambini
con bisogni speciali e una migliore qualita dell’azione educativa per tutti gli alunni.

In Italia nel 2013, nella scuola di base (6 — 14 anni) gli alunni disabili erano 149.000, il 3,27% della
popolazione scolastica.

L’attuale quadro della situazione scolastica italiana in materia di integrazione scolastica dei bambini
disabili € il risultato di un lungo percorso normativo, tecnico professionale e culturale, durante il
quale sono emerse difficolta, resistenze e contraddizioni, che per vari aspetti ancora presenti.

Durante i lavori dell’atelier sono stati approfonditi i diversi aspetti di questo processo.

Atelier : L'école italienne et I'inclusion des enfants handicapés

Le systeme scolaire italien , exemple presque unique en Europe et dans le monde , prévoit que tous
les enfants handicapés fréquentent des classes ordinaires de I'école . En Italie, il n'existe pas d'écoles
et de classes spéciales .

Un systeme d'intégration qui a été il ya plus de 30 ans , qui a conduit a I'élaboration d'une pensée
pédagogique complexe, systémique , participé, de toutes les composants qui appartiennent a I'école ,
de sorte que les actions de chacun d'eux , vous pouvez construire des interventions coordonnées
avec les enfants ayant des besoins spéciaux et une meilleure qualité de I'éducation pour tous les
éleves .
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En ltalie, en 2013, a I'école pour les enfants 6-14 ans les éléves a besoin s’étaient 149 000 , 3,27%
de la population scolaire .

Le cadre actuel de la situation de I'école italienne dans le domaine de I'éducation inclusive des
enfants handicapés est le résultat d'une longue chemin juridique , technique, professionnel et
culturel , ou sont apparues les difficultés, la résistance et les contradictions , a bien des égards
encore présente .

Pendant les travaux de I'atelier on a étudié les différents aspects de ce processus .

Atelier: The Italian school and the inclusion of children with disabilities

The Italian school system, almost unique example in Europe and worldwide, provides that all
disabled children attend regular school classes. In Italy there are no schools e/o special classes.
This system started 30 years ago, and led to the development of a complex, systemic didactic one,
and is an important element of all the organizations that belong to the school, so that through the
actions of each of them can be built coordinated interventions with children with special needs and
offer a better quality of education to all students.

In Italy in 2013, in primary school (6-14 years old) pupils with disabilities were 149,000, 3.27% of
the school population.

The current framework of the Italian school situation concerning school integration of disabled
children is the result of a long professional technical and cultural course of laws, during which
difficulties emerged, resistance and contradictions, that in many are respects still present.

During the workshop we discussed about the different aspects of this process
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11.14 NANCY BOLANOS - COLOMBIA

AMALAKA NANCY BOLANOS COLOMBIA

( Nicoletta Lanciano)

Dopo la Ridef, Nancy Bolanos di Popayan, Colombia del Sud Ovest, tra i monti, & rimasta in Italia
fino al 15 agosto. Era arrivata a Roma due giorni prima dell’inizio dell’incontro il 19 luglio e per
questo abbiamo avuto modo di scambiare diversi racconti e riflessioni.

Non era mai andata cosi lontano e non aveva mai visto il mare. Non aveva mai dormito da sola e
non aveva mai mangiato una frittata: come é difficile immaginare una persona cosi, se non ti si
raccontal!

Insegna ai bambini dai 4 agli 11 anni, tutti insieme in un’unica classe, nella scuola Freinet della
Fondazione AMALAKA: una Institucion Educativa Tecnica Agroalimental del Municipio di
Totoro. La scuola, che e una fattoria, ha oggi 25 alunni dai 4 ai 18 anni, divisi in 2 classi, una da 4 a
11 con una sola insegnante, Nancy, e una da 12 a 18 anni con 3 insegnanti specializzati nelle
diverse aeree. Fino al 2012 gli allievi erano 120 e gli insegnanti ben piu di 4: ma da quando non
hanno piu sovvenzioni statali e i ragazzi devono pagare la scuola, e il bus per arrivarci, sono
diminuiti a solo 25. Una di queste é la figlia di Nancy. Si tratta ora di una scuola privata. Nel
Distretto di Cauca oltre a AMALAKA c’e un’altra scuola Freinet nel Municipio del Tambo, che si
chiama MESTRA VIDA, con circa 60 alunni., ma questa scuola riceve aiuti dal Ministerio de
Educacion.

Nancy ci chiede che dalla RIDEF esca un messaggio per la Secretaria de Educacion Departamental
di CAUCA per dire loro il valore pedagogico che ha una scuola cosi, con un progetto educativo
alternativo ma che é in relazione con altre scuole Freinet nel mondo. Chiede che si tenga conto che
questa scuola lavora da 17 anni con una popolazione eterogenea, fatta di indigeni e di contadini, con
bambini, bambine e giovani in situazione di fuga per la violenza dei gruppi armati ed & una scuola
dove gli alunni vanno “felici e saltellando” perché sono contenti di andare in quella scuola. Uno
degli elementi che caratterizza la scuola e una frase che indica che li gli allievi vanno *“senza
paura”: si perche, a proposito di paura di essere presi per le orecchie se non capiscono e di essere
maltrattati.
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Ci racconta di aver accolto, recentemente un gruppo di circa 70 insegnanti statali venuti a vedere
questa scuola particolare di cui si sente parlare e per chiedere indicazioni su come si fa a fare una
scuola amata dagli allievi e non abbandonata o temuta. Ma visto il clima della scuola, che non ha
recinzioni né classi, gli ospiti chiedono “ e come fate a non perdere i ragazzi, non vanno via?”. No,
da Amalaka gli alunni non vanno via, hanno un patto comune e lo rispettano, sanno dove possono
andare e sono liberi e autonomi e responsabili. Quando qualcosa non funziona o ¢’é un problema
fanno un’assemblea, tutti insieme e parlano di cio che é accaduto e decidono come rimediare o che
fare con chi non ha rispettato una regola. Non ci sono le schede e gli esami e questo stupisce i
visitatori: per questo Nancy chiede loro, agli adulti, se sanno cosa sono gli alimenti transgenici e
che sia la Monsanto e loro dicono di no. Allora lei chiama un alunno del suo gruppo e lui spiega
che cosa sono i geni e come si riproducono le piante e perché loro sono negativi con la Monsanto e
parla del diritto dei bambini ad un cibo sano e locale, ad un’alimentazione naturale. Questo € il
modo positivo di rispondere alle domande sulla “valutazione” poste dagli insegnanti dello stato.
Della pianta questi bambini non conoscono solo le parole delle schede, il seme il fiore il frutto ...
Questa & una scuola aperta alle questioni vere e sociali, del territorio e del mondo. Una pedagogia
che parte dalle curiosita forti e dalle domande dei bambini. Ci racconta che i bambini erano molto
interessati all’aereo sparito nel cielo della Malesia: hanno fatto le loro ipotesi e per questo hanno
studiato i mari e le isole di quella parte del mondo e molto altro. Proprio come quando muore un
animale della fattoria fanno delle ipotesi per rispondere alla domanda sulla causa della sua morte:
ha mangiato qualcosa di velenoso? O é caduto? O é stato aggredito. Con I’insegnate di scienze del
ciclo superiore fanno poi la vivisezione del pollo e scoprono ad esempio, che ha un’ala rotta e
quindi forse é caduto o ha shattuto. Gli insegnanti statali venuti in visita ad Amalaka non sono tanto
soddisfatti perché non hanno ricevuto le ricette che si aspettavano ma hanno incontrato un clima,
uno stile di scuola vicina alla vita e hanno capito che loro dovrebbero cambiare “tutto”.

AMALAKA NANCY BOLANOS COLOMBIA

(Nicoletta Lanciano)

Nancy Bolanos de Popayan, venant de la région montagneuse de Colombie du Sud-Ouest, est restée en Italie
apres la RIDEF jusqu'au 15 Ao(t. Elle était arrivée & Rome deux jours avant le début de la rencontre du 19
juillet et c'est ainsi que nous avons eu I'occasion de partager nos récits et nos réflexions.

Elle n'était jamais partie aussi loin et n'avait jamais vu la mer. Elle n'avait jamais dormi seule non plus et
n‘avait jamais mangé d'omelette : difficile & imaginer comme expérience si la personne ne vous le raconte pas
elle-méme.

Elle enseigne & des enfants &gés de 4 & 11 ans, réunis dans une classe unique a I'école Freinet de la Fondation
AMALAKA : il s'agit une Institution éducative technique agroalimentaire de la commune de Totor0. L'école
est une ferme en activité et accueille maintenant 25 éleves agés de 4 a 18 ans répartis dans deux classes, I'une
pour les 4 a 11 ans avec une seule enseignante, Nancy, et l'autre pour les 12 a 18 ans avec 3 enseignants
spécialisés dans divers domaines. Jusqu'en 2012 il y avait 120 éléves et bien plus de 4 enseignants : mais
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depuis qu'ils ne recoivent plus de subvention de I'Etat et que les éléves doivent payer pour aller I'école ainsi
que le bus pour s'y rendre, I'effectif a chuté a 25 seulement. La fille de Nancy en fait partie. 1l s'agit
désormais d'une école privée. Dans le departement de Cauca, en plus dAMALAKA, il y a une autre école
Freinet dans la commune de Tambo appelée MESTRA VIDA, avec 60 éléves environ. En revanche, cette
école recoit des aides du ministére de I'Education.

Nancy nous demande d'envoyer un message depuis la RIDEF au Secrétariat de I’Education Départementale
du CAUCA pour les informer de la valeur pédagogique d'une telle école dotée d'un projet éducatif alternatif
mais aussi en lien avec d'autres écoles Freinet dans le monde. Elle demande a ce qu'on prenne en compte le
fait que cette école travaille depuis 17 ans avec une population hétérogéne composée d'indigenes et de
paysans, avec des enfants et des jeunes fuyant la violence des groupes armés. C'est aussi une école dont les
éléves sont «heureux et souriants » parce qu'ils sont contents d'aller a I'école. Une des caractéristiques de
cette école consiste dans le fait que les enfants et les jeunes y vivent « sans crainte » : ni celle de risquer
d'étre tiré par les oreilles s'ils ne comprennent pas quelque chose ni celle d'étre maltraités.

Elle nous dit avoir regu récemment un groupe d'environ 70 enseignants d’Etat venus voir cette école
particuliére dont on entend parler et qui voulaient savoir comment faire pour que les éléves aiment I'école
plutét que de I'abandonner ou en avoir peur. Mais compte tenu du climat de I'école, sans cldtures ni classes,
ceux-ci demandent « mais comment faites-vous pour ne pas perdre d'enfants, ne s'en vont-ils pas ? ». Non,
les éleves ne partent pas d'AMALAKA, ils ont un pacte commun et ils le respectent, ils savent ou ils peuvent
aller et ils sont libres, autonomes et responsables. Quand quelque chose dysfonctionne ou lorsqu'il y a un
probléme ils se réunissent tous en assemblée et ils parlent de ce qui est arrivé, décident de la fagon d'y
remédier ou de ce qu'il faut faire avec celui qui ne s'est pas conformé a I'une des regles. 1l n'y a ni bulletin ni
examens ce qui étonne les visiteurs. C'est pourquoi Nancy demande a ces adultes s'ils savent ce que sont des
aliments transgéniques et ce qu'est Monsanto ce a quoi ils répondent qu'ils ne savent pas. C'est alors qu'elle
appelle un éléve de son groupe qui est capable d'expliquer ce que sont les genes, comment se reproduisent
les plantes, pourquoi ils sont défavorables a Monsanto et qui parle du droit des enfants a une alimentation
saine et locale, une alimentation naturelle. C'est la meilleure fagon de répondre aux questions sur

« I'évaluation » que posent les enseignants d’Etat. Ces enfants ne connaissent pas seulement les mots
contenus dans des fiches, de la fleur a la graine et au fruit ...

C'est une école ouverte aux vrais problémes et aux questions sociales, a celles de son territoire et du monde.
C'est une pédagogie qui s'appuie sur la curiosité et qui part des questions des enfants. Elle nous a raconté que
ceux-ci étaient trés intéressés par I'avion disparu dans le ciel de Malaisie : ils ont émis leurs hypotheses et
ont étudié les mers et les Tles de cette partie du monde et bien d'autres choses encore. C'est comme quand un
animal meurt dans la ferme. Ils font des hypotheéses sur la cause de sa mort : a-t-il mangé quelque chose de
toxique ? Est-il tombé ? Ou bien a-t-il a été attaqué ? Avec le professeur de sciences du cycle supérieur ils
opérent alors une dissection du poulet et découvrent, par exemple, qu'il a une aile cassée et donc peut-étre
est-il tombé ou bien s'est-il cogné. Les enseignants d’Etat venus en visite 8 AMALAKA ne sont pas tout a
fait satisfaits car ils n‘ont pas entendu les recettes qu'ils attendaient mais ont percu un climat, une école
proche de la vie et ils ont compris qu'ils leur faudrait « tout » changer.

AMALAKA NANCY BOLANOS COLOMBIA

( Nicoletta Lanciano)



XXX RIDEF - REGGIO EMILIA - 2014
ITALIA

After Ridef, Nancy Bolanos from Popayan, Colombia South West, a town in the mountains, has remained in Italy
until 15 August. She had arrived in Rome just two days before the start of the meeting on July 19 and that's why we got
to swap stories and different reflections.

She came literally "running": from his city She went by bus to Cali where she took a plane to Bogota where, after
waiting another time more at the Italian Embassy, was granted the visa and, using it, she could take a plane to Cali
and from there the flight to Madrid, and then to Barcelona, and arrive, after more than 48 hours, in Rome: this trip (g0
and back) to Europe has cost almost as much as his teacher's salary for a year.

She paid for it with great help of the Colombian Movement and the FIMEM, and now she feels responsible towards
all of them, and to the teachers, children and parents of her school, which is open at this time and where she will return
after the Wednesday August 20 long trip and two days of needed rest. She had never gone so far away and had never
seen the sea. She had never slept alone or eaten an omelette: it is very hard to imagine how such a person, unless you
can hear herself tale!

She teaches children aged 4 to 11 years, all together in the same class, in the Freinet school Of Foundation
AMALAKA: an Institucion Educational Technique Agroalimental of the Municipality of Totoro. The school, which
is a working farm, now has 25 pupils aged 4 to 18 years, divided into two classes, one from 4 to 11 with one teacher,
Nancy, and another class of 12 to 18 years with three different areas specialist teachers.

Until 2012, students were 120, and the teachers much more than 4, but since the school has no more state subsidies
and the students have to pay for school, and for the bus to get there, they fell in only 25. One of these is the daughter of
Nancy. It is now a private school. In the District of Cauca, in addition to AMALAKA, there is another Freinet school
in the Municipality of Tambo, which name is MESTRA VIDA, with about 60 students, but this school receives aid from
the Ministry of Education.

Nancy asks that the RIDEF draft a message to the Secretaria de Educacion Departamental of CAUCA to explain
them the pedagogical value that has a school like this, with an educational alternative related with other Freinet schools

all over the world. She asks to consider that this school has been working for 17 years with a heterogeneous population,
made up of indigenous people and peasants, with boys, girls and youth escaping from the violence of the armed groups,
and it is a school where students go "happily hopping" because are VEry happy to go to that school.

One element that characterizes the school is a phrase that indicates that there students are "fearless": yes, because,
speaking of fear of being caught by the ears if they do not understand and to be abused.

She tells us that he had received recently, a group of about 70 state teachers who had come to see this particular
school that you hear about and to ask for directions on how to make a school beloved by students and not abandoned or
feared. However, SiNce the organization of the school, which has no fences or classes, guests ask "and how do you
not lose the kids? They do not go away? ".

No, from AMALAKA pupils do not go away, they have a common agreement and respect him, they know where
they can go and they are free, independent, and responsible. When something does not work or there is a problem,

they come together in the assembly, all together and they talk about what happened and decide how to fix it or deal with
those who did not comply with a rule.
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There are cards and exams and this amazes visitors: so Nancy asks them, the adults, if they know what transgenic

foods are and what is Monsanto and they say no. Then she calls a pupil of her group and he explains what genes are and
how they reproduce the plants and why they are negative with Monsanto and the pupil speaks of the right of children to
a local, healthy eating and to natural food.

This is the positive way to answer questions on "evaluation™ posed by state teachers. These children do not know
the plant only the words in the records: the seed, the flower, the fruit ... This is a school open to the real social issues,
about the territory and the world. A pedagogy that starts from the children’s strong curiosity and questions.

She tells us that the children were very interested in the aircraft disappeared in the sky of Malaysia: they have made
their case and therefore studied the seas and islands of that part of the world and much more. Just as if when an animal
dies on the farm, they pose hypotheses to answer the question about the cause of his death: has it eaten something
poisonous? Or did it fall? Or it was attacked....

With the science teacher of the upper stage then they do the chicken dissection and discover, for example, that it
has a broken wing and then maybe it was dropped or banged. The state teachers, came visiting Amalaka, are not so
satisfied because they have not received the recipes they expected: they encountered a climate, a “way of school” close
to the real life and just now they have realized that they should change "everything."
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11.15 - FUKUSHIMA

Fukushima oggi

(Atsuko Miyara Miki Igari)

Alle 14:46 dell'11 marzo 2011, si ¢ verificato nell'Oceano Pacifico un terremoto di magnitudo 9.0 Mw il cui epicentro era
situato nel fondale del"Oceano Pacifico. E stato il terremoto pili potente mai registrato, che ha colpito il Giappone. L'onda

¢ andata oltre le nostre previsioni e ha raggiunto un‘altezza di piu di 16 metri.

Inoltre, ha procurato estesi e gravi danni alla centrale nucleare Fukushima dai-1... .Sono passati quasi 4 anni da allora.

Ma i problemi causati dall'incidente alla centrale nucleare non sono ancora stati risolti.
Il Giappone ha 54 centrali nucleari (& al 3° posto mondiale, dopo U.S.A e Francia).

A causa dell'opinione pubblica contraria alle centrali nucleari, nessun reattore € stato azionato tra settembre 2013 e
febbraio 2015. Ma il governo giapponese, che considera I'economia la principale priorita, sta lavorando per azionarli

nuovamente a regime regolare nell'estate del 2015.

Tra i giapponesi, subito dopo il terremoto, correvano delle voci: non ci fidiamo delle informazioni del governo
giapponese e la realta dei fatti va cercata nell'informazione degli U.S.A o di altri paesi stranieri. Alcune persone sono
evacuate prima, grazie alle loro informazioni personali, non grazie a quelle del governo giapponese. Ma molti di coloro
che hanno subito dei danni hanno agito credendo alle informazioni del governo e della Commissione per la Sicurezza

Nucleare e la Compagnia Elettrica di Tokyo.

Come conseguenza, alcuni sono stati esposti inutilmente alle radiazioni e alcuni non potranno mai tornare nei loro

paesi natali nonostante al momento dell'evacuazione si aspettassero di ritornare presto.

Il loro risentimento non pud non essere compreso. Naturalmente il numero di giapponesi che dubita delle informazioni
del governo sta scendendo. In qualche modo le voci contro gli impianti nucleari, e per la denuclearizzazione si
affievoliscono. Supponiamo che voci come “non ha niente a che vedere con la mia vita di tutti i giorni”, “le voci non
raggiungono il governo”, siano aumentate. Inoltre questi 4 anni sono trascorsi senza intraprendere la ricerca di una causa

e un'indagine sulle responsabilita.
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Avremmo sperato di mostrare immagini di programmi televisivi giapponesi, o film-documentari su questo fatto. Ma
non siamo riusciti a trovarne di appropriati perché ci sono poche immagini che rivelano la verita dell'attuale situazione.
Nel workshop, abbiamo presentato il film, girato non da giapponesi ma dalla TV Francese FR3 , intitolato “Fukushima,

verso l'inquinamento globale”. L'abbiamo trovato in internet. Non & strato proiettato in Giappone.

Dopo aver guardato il film, abbiamo ritagliato del tempo per discutere sulle centrali nucleari. Noi usiamo la parola “il
paese dell'energia nucleare” per riferirci ad una salda comunita di legislatori, autorita regolatorie e produttori coinvolti
nella promozione dell'energia nucleare, e questo “paese” ha un grande effetto sui politici. Le aree che hanno attirato le
centrali, sono state pagate con grosse sovvenzioni. Per quelle aree che dipendono dalle centrali, la denuclearizzazione non
e praticabile se non capiscono come rendersi indipendenti dalle centrali. Nella nostra discussione abbiamo condiviso il

fatto che questa € una situazione comune ad altri paesi.

Durante la discussione c'é stata una domanda: “come viene trattata I'energia nucleare nel sistema educativo giapponese
essendo l'unico paese sopravvissuto ad un bombardamento atomico?”. Ci dispiace dire che, anche se gli insegnanti
giapponesi hanno intrapreso un progetto di “educazione alla pace su Hiroshima e Nagasaki”, la maggior parte € meno

consapevole del rischio dell'energia nucleare.

Prima di questo terremoto eravamo abbastanza convinti che I'energia nucleare fosse un'energia pulita che previene il
riscaldamento globale, credendo a parole come “I'uso civile dell'energia nucleare” o “il livello della tecnologia dell'energia

nucleare giapponese € il pit alto a livello mondiale™.

Questa situazione non & cambiata dopo terremoto. Ad ottobre 2011, la nota supplementare sull'energia nucleare era gia
stata pubblicata dal Ministro dell'Educazione e della Scienza per gli studenti delle scuole elementari, medie e superiori di
tutte le scuole del Giappone. E stata criticata perché costruisce un nuovo mito della sicurezza. La politica dell'energia

nucleare, inclusa la sua riattivazione promossa dal governo, non € stata chiarita.

Dopo l'incidente di Fukushima, la Germania ha deciso per la denuclearizzazione. Abbiamo sentito che ci sono state
delle critiche perché sarebbe stato troppo presto per denuclearizzarsi. Abbiamo sentito che il motivo di questa critica era
principalmente l'aumento dei prezzi. Per questo abbiamo chiesto ad una partecipante tedesca quale fosse l'attuale

situazione in Germania. Lei ha detto: “é ovvio cio che e pil importante tra il costo dell'elettricita e le vite dei bambini”.

Fukushima aujourd’hui
(Atsuko Miyara Miki Igari)

Le 11 mars 2011 a 14h46, survint un séisme de magnitude 9.0 avec un épicentre situé dans les
fonds marins du Pacifique. Ce fut le plus puissant jamais enregistré au Japon. La vague de 16 metres

de haut qui s'ensuivit dépassa toutes les prévisions.
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Il provoqua en plus de trés graves dégats a la centrale nucléaire de Fukushima. Quatre ans se sont

écoulés depuis et les probléemes de cette centrale n'ont toujours pas éte résolus.
Le Japon en posséde 54 (se placant ainsi au 3° rang mondial aprés les Etats-Unis et la France).

En raison d'une opinion publique défavorable aux centrales nucléaires, aucun réacteur n'a été remis
en fonction entre septembre 2013 et février 2015. Mais le gouvernement japonais qui donne priorité

absolue a I'économie met tout en ceuvre pour les remettre en service normalement pour I'été 2015.

Immediatement apres le séisme la population japonaise faisait courir la rumeur selon laquelle les
informations diffusées par le gouvernement japonais n'étaient pas fiables et qu'il fallait rechercher
des éléments de la réalité des faits parmi celles provenant des Etats-Unis ou d'autres pays étrangers.
Un certain nombre de personnes ont quitté les lieux rapidement en tenant compte de leurs
informations personnelles et non de celles du gouvernement. Mais beaucoup de ceux qui en ont
subit les conséquences ont agi selon les recommandations du gouvernement ou de la Commission

pour la Sécurité Nucléaire et de la Compagnie d’Electricité de Tokyo.

En conséquence, certains ont été inutilement exposés aux radiations et certains ne reviendront
jamais dans leur région d'origine malgré I'espoir qu'ils avaient de rentrer rapidement aprés les

évacuations.

On ne peut pas ne pas comprendre leurs ressentiments. Bien sdr, le nombre de Japonais qui
doutent des informations délivrées par le gouvernement est en baisse. Les voix qui s'élévent contre
les implantations nucléaires et la dénucléarisation se font plus discrétes. On peut supposer que ceux
qui déclarent « ¢a ne touche pas a ma vie quotidienne » ou « nos appels n‘arrivent pas jusqu'au
gouvernement » sont plus nombreuses. En plus de cela, pendant ces quatre années, aucune

recherche sur les responsabilités ni aucune enquéte sur les causes n'a été entreprise.

On aurait souhaiter montrer des images d'émissions ou de films documentaires produits par la
télévision japonaise au sujet de cet événement. Mais nous n'avons rien trouvé d'approprié parce qu'il
n'y en a pas qui montreraient la réalité de la situation actuelle. Dans I'atelier, nous avons présenté un
film tourné non pas par des Japonais mais par la chaine FR3 de la télévision francaise qui s'intitule :
« Fukushima, vers une contamination planétaire ? ». Nous I'avons trouvé sur internet. Il n'a pas été

diffusé au Japon.

468
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Apres avoir regardé le film, nous avons consacré une partie de la discussion aux centrales
nucléaires. Nous utilisons I'expression « le pays de I'énergie nucléaire » en référence a une
communauté de législateurs, d'autorité régulatrice et de fabricants puissants et engagés dans la

promotion de I'énergie nucléaire et ce « pays-la » a une grande influence sur les politiciens.

Les terrains ou ont été implantées les centrales furent acquis grace a de trés grosses subventions.
La dénucléarisation de ces zones ne sera possible que si on cherche comment s'affranchir des

centrales. La discussion a révélé que cette situation était commune a d'autres pays aussi.

Pendant I'échange la question suivante a été posee : « comment I'énergie nucléaire est-elle traitée
dans le systéeme éducatif japonais sachant qu'il s'agit du seul pays ayant survécu a un bombardement
atomique ? » Nous fimes déesolés d'avoir a repondre que bien que les enseignants japonais aient
lancé un projet « d'éducation a la paix a partir d'Hiroshima et Nagasaki», la plupart d'entre eux sont

moins conscients des risques associés a I'énergie nucléaire.

Avant ce séisme nous étions assez convaincus par le fait qu'il se serait agi d'une énergie propre
susceptible de prévenir le rechauffement climatique, croyant a des slogans comme « l'usage civil du

nucléaire » ou « la technologie nucléaire japonaise est la plus développée au monde ».

Cette situation n'a pas changé apres le séisme. Dés octobre 2011 une note complémentaire sur
I'énergie nucléaire avait été publiée par le Ministére de I’Education et de la Science & destination
des éléves des écoles primaires, des colleges et lycées sur I'ensemble du Japon. Celle-ci fut critiquée
pour sa volonté de construire d'un nouveau mythe de la sécurité. La politique du gouvernement a

propos du nucléaire, y compris dans sa réactivation, n'a pas été clarifiée.

Apreés l'accident de Fukushima, I'Allemagne s'est prononcée pour la denucléarisation. Nous
avons entendu les critiques qui portaient sur le caractére prématuré de cette prise de position. Nous
avons aussi entendu les justifications de cette critique motivée principalement par l'augmentation
des prix. C'est la raison pour laguelle nous avons demandé a une participante allemande ce qu'il en
était actuellement en Allemagne. Elle a répondu : «il n'y a pas de doute permis sur l'importance a

donner entre le co(t de I'électricité et la vie des enfants».
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Fukushima now

(Atsuko Miyara Miki lgari)

At 14:46, March 11", in 2011,the earthquake of the Pacific Ocean occurred with a magnitude
9.0(Mw) and the epicenter was at underwater of Pacific Ocean. And it was the most powerful
earthquake ever recorded to have hit Japan. The damage was beyond our estimation and that
reached height of over 16 meters.

And also it triggered extensive and severe damage at Fukushima dai-1 nuclear power plants..... . It
has passed almost 4 years since then. But no problems cause to by nuclear power plant’s accidents
are not solved yet.

Japan has 54 nuclear power plants reactors( the 3" numbers in the world, after U.S.A. and France.)

Because of the public opinion of “no more nuclear power plants “, no reactor has been operated
from September 2013 to February 2015. But Japanese government, who puts the most priority on
economy has progressed to re-operate them in the summer of 2015 steadily.

Among Japanese people, right after the earthquake, voices have existed ; we don’t rely on the
Japanese government’s information and the fact is in the information from U.S.A. or other foreign
countries. Some people evacuated early with their own information not with the one’s from
Japanese government. But most of the sufferers acted, believing the information from the
Government and Nuclear Safety Commission and Tokyo Electric Company.

As aresult, some has to be exposed to radiation unnecessarily and some could never go back to
their home towns thorough they had expected to return soon and evacuated.

Their regretfulness cannot be fathomed. Naturally the numbers of Japanese people who doubt the
information from the Government has been decreased. However the voice of anti-nuclear plants, de-
nuclear plants has been lower. We assume that voices such as “It has nothing to do with my daily
life” “No voice reaches to the Government” has increased. Moreover these 4 years have passed with
no pursuit of cause and investigation of responsibilities.

We had hoped to show images of Japanese TV programs or documentary films on this incident.
But we couldn’t find appropriate one because there were few images that revealed the truth on the
actual situation of exposure. In the workshop, we presented the film made not by Japanese but by
France FR3 TV titled “Fukushima, to the global pollution”. We found that on internet. It was not on
air in Japan.
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After watching that film, we had a time to discuss about nuclear plants. We have the word
“nuclear power village”, tight-knit community of legislator, regulator and manufacturers involved
in the promotion of nuclear power, and that “village” has a strong effect on politics. The areas that
attracted the plants have been paid amount of subsidy. For those areas that had depended on the
plants, de-nuclear plants cannot be practical, if they can realize to be independent without the
plants. In our discussion we shared the fact that this situation is similar to the other countries.

In the discussion there was a question “How has the nuclear power been dealt in education in
Japan, as the only one country endured atomic bombings?” We regretted that Japanese teachers
have engaged “peace education on Hiroshima and Nagasaki”, but we mostly were less concerned on
the risk of nuclear power. Far from that we were rather recognized the nuclear power as clean
energy that prevent the global warming, believing those words such as “utilization for peace of the
nuclear power” or “the Japanese nuclear power has the world highest technics”.

The present situation hasn’t been changed since the earthquake. On October 2011,the
supplementary reader about the nuclear power was already published by Education and Science
Ministry for elementary, junior-high and high school students in all schools in Japan. It is criticized
that new safety myth is made up. The policy of nuclear power including its re-operation promoted
by the government hasn’t been clarified.

After the Fukushima accident, Germany decided “denuclearization”. We heard that there were
some criticism that it was too soon to be “denuclearization”. The reason of that criticism was
mainly by the price increase, we heard. So we asked one of German participants about the present
German situation. She said “It is obvious which is more important, the electricity expense or the
children’s lives”.
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11.16 - TAMALACA

Laboratorio breve - 28 luglio 2014

L'esperienza del laboratorio di ricerca e azione TaMalLaCa_tuttamialacitta: il progetto del Fronte
di Liberazione dei Pizzinni Pizzoni [FLPP]

Arnaldo Cecchini e Valentina Talu

TaMalaCa_tuttamialacitta € un laboratorio multidisciplinare del Dipartimento di Architettura, Design, Urbanistica di
Alghero (Universita di Sassari) che ha I'obiettivo di promuovere la citta dei diritti attraverso un'attivita di ricerca e un
insieme di azioni "sul campo" che si contaminano vicendevolmente.

L'attivita di ricerca e finalizzata alla costruzione di una nuova interpretazione del concetto di qualita della vita urbana
basata sull’approccio delle capacita (Sen & Nussbaum), usabile per definire politiche e progetti di promozione delle
“capacita urbane” degli abitanti piu svantaggiati e la rigenerazione urbana.

A partire dai risultati dell'attivita di ricerca, il laboratorio costruisce e coordina micro progetti e micro politiche,
generalmente con il supporto degli Enti Locali e spesso in collaborazione con la scuola.

L'esigenza di coinvolgere gli abitanti, in particolare i gruppi generalmente esclusi dai processi decisionali che
riguardano le trasformazioni e la gestione della citta, a partire dai bambini, la scelta di operare prevalentemente alla
dimensione "micro" e la volonta di gestire in maniera costruttiva il conflitto che sempre si genera quando si mettono
in discussione gli usi "dominanti" consolidati degli spazi pubblici sono le "scelte di campo" al centro dell'attivita di
TaMalaCa; il colore, il gioco, I'autocostruzione, lo storytelling sono gli strumenti principali utilizzati per rendere queste
scelte operative.

| progetti che il gruppo ha ideato e portato avanti nei dieci anni circa di attivita sono tanti e diversi.

Uni dei piu interessanti e il progetto del Fronte di Liberazione dei Pizzinni Pizzoni [FLPP], un gioco, una narrazione, una
mobilitazione che le bambine e i bambini della scuola primaria di San Donato (situata nell'omonimo rione storico, una
porzione del centro storico della citta di Sassari che puo essere considerata una vera periferia urbana) hanno condotto
-con l'aiuto delle insegnanti - per rivendicare il proprio diritto alla citta.

The experience of the research workshop and TaMalaCa_tuttamialacitta action: the project of
the Liberation Front of Pizzinni Pizzoni [FLPP]
(Arnaldo Cecchini and Valentina Talu)
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TaMalaCa_” tuttamialacitta” is a multidisciplinary workshop of the Department of Architecture,
Design, Urbanism in Alghero (University of Sassari), its aims are to promote the city rights
through research and a set of actions "on the ground" that will contaminate both .

The research is aimed at the construction of a new interpretation of the concept of quality of
urban life based on the approach of capacity (Sen & Nussbaum), usable for defining policies and
projects to promote "urban capacity" of the people and the most disadvantaged urban
regeneration.

From the results of the research, the workshop builds and coordinates micro projects and micro
policies, generally with the support of local authorities, often in partnership with the school.

The need to involve the people, especially groups generally excluded from decision-making
concerning the transformation and management of the city, away from children, the decision to
operate mainly to the size of "micro" and the will to manage constructively the conflict that always
occurs when you call into question the uses "dominant" consolidated public spaces, are the
"chosen field" at the center of the TaMalLaCa workshop; colours, playing, self-building, storytelling
are the main tools used to make these operational choices.

The projects that the group has designed and carried out in about the ten years of activities are
many ones and different.

One of the most interesting is the project of the Liberation Front of Pizzinni Pizzoni [FLPP], a game,
a narration, a mobilization that girls and boys of primary school of San Donato (located in the
homonymous historic district, a portion of the old town the city of Sassari, which can be
considered a true urban periphery) have done with the help of teachers - to claim their right to the
city.

Atelier court - 28 Juillet 2014

L'expérience du laboratoire de recherche et action TaMalLaCa_tuttamialacitta
(TouteLaVilleAMoi) : le projet du Front de Libération des Pizzinni Pizzoni [FLPP]
Arnaldo Cecchini et Valentina Talu

TaMalaCa_tuttamialacitta (TouteLaVilleAMoi) est un laboratoire multidisciplinaire du
Département d'Architecture Design et Urbanisme d'Alghero (Université de Sassari) qui cherche a
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promouvoir les droits dans la ville par son activité de recherche et par un ensemble d'actions «de
terrainx», ces deux aspects se nourrissant I'un l'autre.

La recherche vise a élaborer une nouvelle interprétation de la notion de qualité de vie urbaine basée
sur une approche par compétences (Sen et Nussbaum), pour définir des politiques et des projets qui
promeuvent « les compétences urbaines» des habitants les plus défavorisés et la régénération
urbaine.

A partir des résultats de cette recherche, le laboratoire met en place et coordonne des micro-projets
et des micro-politiques, généralement avec le soutien des autorités locales et souvent en partenariat
avec I'école.

La nécessité d'impliquer les habitants et en particulier ceux des groupes le plus souvent exclus des
processus décisionnaires liés a la transformation et a I'administration de la ville, le fait de partir des
enfants, le choix d'agir principalement a I'échelle «micro» ainsi que la volonté de gérer de facon
constructive le conflit qui apparait lorsqu'on remet en question les utilisations « dominantes »
immuables des espaces publics sont les "domaines de prédilection” au sein des activites de
TaMaLaCa. La couleur, le jeu, l'auto-construction, la narration sont les principaux outils au service
de ces choix opérationnels.

Les projets que le groupe a congu et mis en ceuvre depuis environ dix ans sont nombreux et variées.
L'un des plus intéressant est celui du Front de libération de Pizzinni Pizzoni [FLPP], un jeu, un
récit, une mobilisation des enfants de I'école élémentaire de San Donato (située dans un des
quartiers historiques éponyme d'une partie de la vieille ville de Sassari assimilable a une véritable
périphérie urbaine) qu'ils ont mené - avec l'aide des enseignants - pour réclamer leur droit a disposer
de leur ville.
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11.17 - GEORGIA VIVRE ENSEMBLE

Presentazione della pedagogia Freinet nelle scuole della Georgia

(Marine Bediashvili e Nino Barbakadze)

In Georgia ci sono delle innovazioni importanti nelle scuole Freinet. Il bambino € invitato a creare e a esprimersi
liberamente. La pedagogia Freinet, infatti, mette al centro il bambino, e si rifa ad alcuni principi essenziali:
insegnamento individuale e personalizzato, espressione, creazione, comunicazione, cooperazione, aiuto reciproco.

Le modalita del lavoro si ispirano a questi principi. C'é il tempo del lavoro personale per il quale si stabilisce, all’inizio
della settimana, un contratto discusso tra bambini, insegnanti e genitori. Nel contratto si fissano degli obiettivi a
seconda delle capacita. Questi obiettivi riguardano il numero di schede di esercizi e le attivita che gli allievi faranno
nella settimana seguente. Gli allievi possono anche prevedere di scrivere degli articoli per il giornale della scuola,
aiutare gli allievi piu giovani, andare ad ascoltare dei racconti in biblioteca... Ci sono anche dei laboratori in cui le classi
si mescolano e possono scegliere delle attivita, ricerche (di cui essi stessi scelgono il tema), uscite.

Un’altra cosa importante: nella scuole ci sono delle sedute “cooperative” in cui si discutono i problemi della classe. Le
decisioni vengono prese a maggioranza. L'educazione alla democrazia e alla cittadinanza & un’altra caratteristica di
Freinet: si impara a parlare, ad ascoltare, a riflettere, a discutere.

| diritti dei bambini e il futuro dei bambini orfani in Georgia.

Quando I'Unione Sovietica si & sciolta, la Georgia ha ereditato le vecchie istituzioni che avevano lo scopo di “prendersi
cura” degli orfani. Il realta violenze e sofferenze erano all’ordine del giorno.

| bambini allevati in orfanotrofio non avevano un futuro, bensi una vita di miseria davanti a loro. Inoltre, la vita in
queste istituzioni li privava delle condizioni necessarie all’ottenimento di un lavoro e una gran parte di loro si
ritrovavapoi coinvolta in episodi criminali, vendita di droga e prostituzione.

Dopo molti anni, articoli e rapporti hanno messo in luce queste situazioni intollerabili. Per combattere questa
situazione il Governo si e associato all’'UNICEF per sviluppare un nuovo programma che vedesse la chiusura pura e
semplice di tutti gli orfanotrofi statali per trovare delle nuove famiglie e questi bambini. La Georgia contava circa 72
orfanotrofi nel 2003, che ospitavano 8000 bambini. Secondo le statistiche ufficiali, solo 3 orfanotrofi sono ora
inattivita, mentre il Paese ne contava 49 nel 2005. Il Governo é stato fermo nella volonta di sradicare questi resti delle
istituzioni sovietiche.
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Con I'appoggio del Ministero del Lavoro, della Salute e degli Affari Sociali della Georgia il Centro Umanitario di
Beneficenza “Abkhazeti” (CHCA) inaugura un nuovo progetto nel 2011, chiamato “Focolari per piccoli gruppi”. Questi
focolari costituiscono un’alternativa sia agli orfanotrofi tradizionali sia alle famiglie di accoglienza. | bambini sono
alloggiati in edifici accoglienti, che assomigliano a vere case familiari, con due genitori “supplenti” oppure un’equipe di
persone che si prendono cura di loro. | ragazzi residenti in queste case hanno da 6 a 18 anni e sono di origini diverse.
Lo scopo di queste abitazioni: ricreare un ambiente familiare per i bambini, incoraggiare I’educazione e lo sviluppo,
fornire tutte le opportunita a livello professionale per garantire una vita autonoma.

In Georgia esistono ora tre modelli di accoglienza: i focolari familiari con un massimo di 7 bambini, i focolari
specializzati limitati a 10 bambini, e i focolari chiamati SOS che accolgono circa 7 bambini. Il CHCA ne dirige 3 nella
regione di Kakheti, ma se ne contano circa 50 nel Paese, organizzati da piu di 10 associazioni o fondazioni. Questi
gruppi-famiglia per orfani sono solo temporanei. Infatti circa '80% dei bambini hanno almeno un parente che ha dei
diritti su di loro ma non puo prendersene cura. Per rimediare, il Governo, con I'UNICEF e altre associazioni, ha lanciato
una campagna perché questi bambini possano avvicinarsi alle loro famiglie biologiche.

Molti bambini in Georgia sono come Tamar, non possono vivere con i genitori. Si vedono costretti ad abbandonare le
case a causa della poverta, o della violenza domestica, o dei genitori alcolisti, in prigione, o che semplicemente li
hanno abbandonati. Secondo I'UNICEF il 95% dei bambini sono da considerarsi “orfani sociali” . Dopo aver beneficiato
del programma del CHCA Tamar é finalmente una bambina diversa. | suoi occhi si illuminano quando parla toccando i
suoi lunghi capelli scuri, e il sorriso le illumina il volto. Il Ceontro si € molto impegnato per migliorare le sue condizioni
psicologiche. L’aggressivita, I’attitudine negativa e la timidezza sono scomparse. Ora € capace di condividere i suoi
successi scolastici e passa molto tempo con le amiche della sua eta. Ha anche imparato a cucire e possiede una sua
macchina da cucire. Per la prima volta nella sua vita, Tamar non ha paura del futuro.

Questo nuovo programma ha avuto dei frutti: dopo aver passato due anni in uno di questi “focolari” Tamar ha ripreso
contatto con uno dei suoi zii. Lei e le sue sorelle hanno potuto passare le feste di fine anno con dei parenti. Quel
giorno le ragazzine sembravano essere le bambine piu felici del mondo.

Alcune cifre: in Georgia il 27% dei bambini di 0-16 anni vivono nella poverta: tra loro 50000 bambini vivono nella
poverta estrema, cioe con meno di 2 dollari al giorno secondo i dati dell’lUNICEF.

Secondo l'inchiesta nel 2011 la percentuale di bambini sotto la soglia di poverta era del 25%, nel 2013 e aumentata al
27%, poiché sempre di piu le spese sociali sono state destinate ad altri gruppi sociali vulnerabili.

Lo studio ha dimostrato, inoltre, che, nelle famiglie pit povere, nell’anno scolastico 2012-2013 solo il 53% dei ragazzi
di 17 anni ha frequentato la scuola. Per i ragazzi di 18 anni il numero scende al 47%.

“L’uguaglianza delle opportunita per la fornitura della protezione sociale per tutti i bambini deve essere la priorita —
spiega Nada Marasovic — I'UNICEF aiuta il Governo a rivedere il sistema di protezione sociale che questo sistema deve
prendere in considerazione per le prestazioni rivolte ai bambini. Sono indispensabili delle riparazioni pecuniarie per
tutti i bambini, tranne che per i bambini che non ne hanno bisogno, questo permettera di ridurre sensibilmente la
poverta dei bambini”.



XXX RIDEF - REGGIO EMILIA - 2014
ITALIA

La poverta estrema dei bambini &€ diminuita nel corso dei due anni precedenti, ma il suo livello & sempre troppo
elevato.

Per tutti questi motivi abbiamo deciso di condurre un Laboratorio breve dal titolo “Vivere insieme, bambine e
bambini. Per tutti i bambini un futuro col sorriso — Non immaginiamo quanto bene puo6 fare un semplice sorriso “.

Lo scopo del Laboratorio era mostrare I'importanza del prendersi cura dei bambini e delle bambine, sia qui che
altrove, accendere sorrisi sui loro volti, permettere loro di vivere una vita da bambini senza temere per il futuro,
offrire loro il cibo e la possibilita di diventare adulti responsabili.

Présentation de la pédagogie Freinet dans les écoles de la Géorgie.

( Marine BEDIASHVILI et Nino BARBAKADZE.)

En Géorgie, dans les classes il y a des innovations marquantes, I’enfant est invité

a créer et s’exprimer librement. La pédagogie Freinet, pédagogie centrée sur I’enfant,
s’appuie sur un certain nombre de principes, essentiels dans les apprentissages :
individualisation et personnalisation, expression, création, communication,
coopération, entraide.

Les facons de travailler sont adaptées a cette diversité. Il y a le temps de travail
personnel pour lequel nous définissons en début de semaine un « contrat » — discuté
entre enfant, enseignant et parents — ou nous nous fixons des objectifs selon les
capacités. Ces objectifs concernent le nombre de fiches (d’exercices) que les éleves
vont faire la semaine suivante. Les éleves peuvent aussi prévoir d’écrire des articles
pour le journal de I’école, d’aller aider des éleves plus jeunes, d’aller écouter des
contes a la bibliotheque... Il y a également des ateliers ou les classes se mélangent et
ou ils peuvent donc choisir les activités, les enquétes (des exposés dont ils choisissent

eux-mémes les themes), les sorties.
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Expression corporelle emps de
communication - présentation
"Sous le champignon”

Une autre chose est trés importante
aussi, a I’école il y a des séances de

« coopérative », ol nous discutons des
problémes de la classe. Les décisions s’y

prennent a la majorité. L’éducation a

- la démocratie et a la citoyenneté est une
autre des caractéristiques de Freinet : on y apprend a parler, a écouter, a réfléchir sur les influences

sociales et a les remettre en question.

La place de la Création.
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L amenagement de la classe

L affichage
1. Lesdroits des enfants, I’avenir des enfants orfelins en Géorgie.

Lorsque I'Union soviétique s'est effondrée, la Géorgie a hérité de vieilles institutions
sovietiques supposees « prendre
soin» des orphelins, bien que vio
lences et souffrances etaient mon
naie courante. Ces enfants, éleves en
orphelinat, n‘ont pas d'avenir sinon
une vie de misére. De plus, leur vie
dans ces institutions les prive des
atouts nécessaires a I'obtention d'un
emploi, et une grande partie d'entre
eux se retrouvera impliquée dans des
crimes de rue, la vente de drogues ou
la prostitution. Depuis plusieurs an
nées, rapports et articles ont mis en évidence ces situations intolérables. Afin de
combattre cet fatalite, le gouvernement s'est associé a I'UNICEF en vue de développer
un nouveau programme qui vise la fermeture pure et simple de tous les orphelinats
d'Etat, pour trouver de nouveaux foyers a ces enfants. La Géorgie ~ comptait environ
72 orphelinats en 2003, occupés par 8 000 orphelins. Selon les statistiques officielles,
seuls 3 orphelinats sont désormais toujours en service, la ou le pays en comptait 49 en
2005. Le gouvernement a été ferme dans sa volonté d'éradiquer ces restes d'institutions
sovietiques.

Alors que la Géorgie tend a se moderniser. Avec l'appui du ministére du Travail, de la
Santé et des Affaires Sociales de Géorgie que le Centre Humanitaire de Bienfaisance «
Abkhazeti » (CHCA) inaugura un nouveau projet en 2011 : Foyers pour Petits


http://www.university-directory.eu/Georgia/Charity-Humanitarian-Center-Abkhazeti-CHCA.html%23.U0V3mfl_uVo
http://www.university-directory.eu/Georgia/Charity-Humanitarian-Center-Abkhazeti-CHCA.html%23.U0V3mfl_uVo
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Groupes. Ces foyers sont une alternative aux orphelinats traditionnels et aux familles
d'accueil. Les enfants sont héberges dans des établissements accueillants, qui se
rapprochent d'un vrai foyer, avec deux parents « de substitution » ou une équipe de
personnel soignant. Les jeunes résidents de ces maisons ont entre 6 et 18 ans, avec des
origines differentes. Le but de ces habitations : recréer un environnement familial pour
I'enfant, encourager son éducation et son développement, et lui fournir tous les atouts
nécessaires au niveau professionnel pour lui garantir une vie autonome.

En Géorgie, il existe trois types de modeles d'accueil : les foyers familiaux avec
un maximum de 7 enfants, les foyers spécialisés limités a 10 enfants et les foyers dits
SOS accueillants environ 7 enfants. Le CHCA dirige trois d'entre eux dans la région
de Kakheti, mais on en compte environ 50 dans le pays gérées par plus de 10 associa
tions ou fondations : Caritas Georgia, Divine Child, Child and environment, Bres
Georgia, Biliki, SOS, et bien d'autres.

Néanmoins, ces foyers pour petits groupes d'orphelins ne sont que temporaires. Car
environ 80% de ces enfants ont au moins un parent qui posséde encore des droits sur
eux, mais qui ne peut pas subvenir a leurs besoins. Pour y remédier, le gouvernement,
avec I'UNICEF et d'autres associations telles que le CHCA, a lancé une campagne pour
que ces enfants se rapprochent de leur famille biologique.

Beaucoup d’enfants de Géorgie sont comme Tamar, a ne pas pouvoir vivre avec ses
parents. lls se voient forcés de quitter leur maison a cause de la pauvreté, ou de la
violence domestique, avec des parents alcooliques, en prison, ou qui les ont tout simple
ment abandonnés. Selon 'UNICEF, 95% des enfants sont référencés comme « orphelins
sociaux ». Apres avoir bénéficié de ce programme du CHCA, Tamar est maintenant une
enfant changee. Ses yeux s'illuminent quand elle parle en touchant ses longs cheveux
bruns, et son sourire fait rayonner son visage. Le centre s'est beaucoup investi pour amé
liorer son état psychologique. Son agressivité, son attitude négative et sa timidité ont dis
parus. Elle est maintenant capable de partager ses reussites scolaires, et passe beaucoup
de temps avec les amis de son age. Elle a méme appris a coudre, et posséde sa propre
machine. Pour la premiere fois de sa vie, Tamari n'a pas peur de I'avenir.

Et ce nouveau programme a porté ses fruits : apres avoir passé deux ans dans un de ces
foyers, Tamar, a repris contact avec un de ses oncles. Elle et ses soeurs ont pu passer les
fétes de fin d'année avec des proches. Ce jour-13, les petites filles semblaient étres les en
fants les plus heureux du monde.

480
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.. «son sourire fait rayonner son visage »

Photos : Ces photos proviennent d'une sélection de clichés d'enfants vulnérables en Géorgie
et ne représentent pas les enfants rattachés au programme Foyers pour Petits Groupes du CHCA.

Quelques chiffres : En Géorgie 27 % des enfants des 0-16 ans, vivent dans la pauvreté, dont 50
000 enfants souffrent de I'extréme pauvreté et consomment moins de 2 USD par jour — d’apres
I’information de ’'UNICEF.

" En 2011, le pourcentage d'enfants vivant en dessous du seuil de pauvreté est de 25%, en
2013 — a augmenté - 27%, de plus en plus les dépenses sociales a été dirigée vers d'autres groupes
vulnérables. " - Dit I’enquéte.

En outre, I'étude a montré que les familles les plus pauvres dans I'année académique 2012-
2013, seulement 53% des garcons de 17 ans sont entrés dans quelque établissement éducatif. Pour
les garcons de 18 ans, ce chiffre tombe a 47 %.

" L'égalité des chances pour la fourniture de la protection sociale pour tous les enfants
doivent étre la priorité », explique Nada Nada Marasovic. «L'UNICEF aide le gouvernement a
revoir le systéeme de protection sociale que ce systéme doit prendre en compte les prestations pour
enfants. Selon nos recherches, il est recommandé de réparation pécuniaire pour tous les enfants,
sauf pour les enfants qui n'en ont pas besoin, il permettra de réduire considérablement la pauvreté
des enfants “.

La pauvreté extréme des enfants a diminué au cours des deux derniéres années, mais son
niveau est toujours le plus élevé.

3. Atelier court

Pour ce sujet, nous avons decidé de faire un atelier, dont le titre est
« Vivre ensemble, filles et garcons. Pour tous les enfants, I’avenir avec le sourire » -
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« Nous ne savons jamais le bien qu’un simple
sourire peut faire »

Atelier sera animé par
Marine BEDIASHVILI et
Nino BARBAKADZE.

LE SOURIRE D'UN ENFANT FAIT RAYONNER TOUT LE MONDE.
NOTRE BUT -

PRENDRE SOIN DES ENFANTS, CEUX D'ICI ET CEUX D'AILLEURS, ACCROCHER UN SOURIRE A
LEUR VISAGE, LEUR PERMETTRE DE VIVRE LEUR VIE D'ENFANT SANS CRAINDRE DEMAIN,
LEUR OFFRIR UN REPAS, UNE FORMATION POUR DEVENIR DES ADULTES RESPONSABLES

|\l |

r‘ L‘

Presentation of the Freinet pedagogy in the schools of Georgia.

1. In Georgia, there are significant innovations in the classroom, the children are asked to
create and express themselves freely. Freinet pedagogy, a child-centered pedagogy, is based on
a number of principles that are essential in the learning process: individualization and
personalization,  expression, creation, communication, cooperation, mutual aid.

Ways of working are adapted to this diversity. There is the personal staff time during which
we set a week "contract” - discussed between children, teacher and parent - where we set goals
according to the capacity. These objectives relate to the number of records (exercises) that
students will do the following week. Students can also include writing articles for the school
newspaper, go helplng younger students to go to listen to stories at the library ... There are also
workshops where classes are mixed and where so they can choose the activities, investigations
(of which they exposed themselves choose themes) outputs.

Another thing is also very important, school sessions are “cooperative” , where we discuss class
issues. Decisions are taken it to the majority. Education for democracy and citizenship is another
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feature of Freinet pedagogy: we learn there to talk, to listen, to think about the social influences
and to make questions about them.

The display
2. The rights of children, the future of orphans children in Georgia.

When the Soviet Union collapsed, Georgia inherited old Soviet institutions supposed to "take
care” of orphans, although violence and suffering were common. These children, raised in
orphanages, have no future if not a life of misery. Moreover, their life in these institutions
deprives the assets needed to obtain a job, and a large part of them will end up involved in
street crimes, drug dealing or prostitution. For several years, reports and articles have
highlighted these intolerable situations. To combat this fatality, the government has partnered
with UNICEF to develop a new program outright closure of all State orphanages, to find new
homes for these children. Georgia had about 72 orphanages in 2003, occupied 8,000 orphans.
According to official statistics, only 3 orphanages are now still in use, where the country had 49
in 2005. The government was firm in its desire to eliminate the remains of Soviet institutions.

Georgia tends to modernize. With support from the Ministry of Labour, Health and Social
Affairs of Georgia, the Charity Humanitarian Centre "Abkhazeti" (CHCA) inaugurated a new
project in 2011: Homes for Small Groups. These homes are an alternative to traditional
orphanages and foster families. Children are accommodated in welcoming institutions, which
resemble a real home, with two parents “surrogate" or a caregiver team. Young residents of
these homes have between 6 and 18 years, with different origins. The purpose of these homes:
to recreate a family environment for the children, encourage their education and development,
and provide all the necessary assets at the professional level to assure an independent life.

In Georgia, there are three types of family home types: family homes with up to seven
children, specialized shelters limited to 10 children and called SOS welcoming home about 7
children. The CHCA lead three of them in the region of Kakheti, but there are about 50 in the
country managed by more than 10 associations or foundations: Caritas Georgia, Divine Child,
Child and environment, Bres Georgia, Biliki, SOS, and many others. Nevertheless, these homes
for small groups of orphans are only temporary. For about 80% of these children have at least
one parent that still has rights over them, but that cannot support themselves. To remedy this,
the government, with UNICEF and other associations such as the CHCA, has launched a
campaign to ensure these children are closer to their biological families.

Many children are like Tamar of Georgia, not able to live with his parents. They are forced to
leave their home because of poverty or domestic violence, with alcoholic parents, in prison, or
have simply abandoned them. According to UNICEF, 95% of children are referred to as "social
orphans™. Having benefited from this program CHCA, Tamar is now a changed child. His eyes
light up when she talks touching her long brown hair, and her smile radiates her face. The
center has invested heavily to improve its psychological state. Her aggressiveness, her negative
attitude and her shyness disappeared. She is now able to share his academic achievements, and
spend a lot of time with friends his age. She even learned to sew, and has its own machine. For
the first time in his life, Tamari is not afraid of the future.

And this new program has paid off: after spending two years in one of these homes, Tamar,
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reconnected with an uncle. She and her sisters were able to spend the New Year holidays with
relatives. That day, the girl seemed beings the happiest children in the world.
... "His smile made his face shine™

3. Some Numbers : In Georgia 27% of children 0-16 years old, live in poverty, including
50,000 children suffering from extreme poverty and consume less than $ 2 a day - according to
the information of the UNICEF.

"In 2011, the percentage of children living below the poverty line is 25%, in 2013 - has
increased - 27%, increasing social spending was directed towards other vulnerable groups." -
Says the survey.

In addition, the study showed that the poorest families in the academic year 2012-2013, only
53% of boys aged 17 entered any educational institution. For boys of 18, this figure falls to
47%.

"Equal opportunities for the provision of social protection for all children should be the
priority," says Nada Nada Marasovic. "UNICEF helps the Government to review the system of
social protection that this system must take into account for the children benefits. According
to our research, it is recommended monetary compensation to all children, except for children
who do not need it, it will significantly reduce child poverty ".

The extreme poverty of children has declined in the last two years, but its level is still the
highest.

4. Short workshop

For this, we decided to do a workshop with the title
"Living together, girls and boys. For all children, the future with a smile "-
"We never know the good that a simple smile can do '

Workshop was led by Marine BEDIASHVILI and Nino Barbakadze.

The smile of a child radiates everyone.

Our goal - taking care of children, those here and those elsewhere, is “hang a smile to their
face”, allowing them to live their lives without fear of child tomorrow, offering them meals,
training to become responsible adults .

484
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11.18 - ANTOINETTE MENGUE ABESSO (CAMEROUN)

Diritti del bambino nella scuola privata laica « Les Nations »

( Antoinette Mengue Abesso)

In preparazione alla giornata internazionale dei Diritti del bambino africano, e con la collaborazione
della direttrice M.me Jeannette Poka, abbiamo organizzato un atelier « Diritti del bambino » rivolto
agli alunni del 111 livello di questa istituzione scolastica nei giorni 3,4,5 giugno 2013 con I’obiettivo
di mettere a punto delle carte dei diritti del bambino da consegnare ai loro genitori i 113 giugno, ultimo
giorno di scuola prima delle vacanze.

In un primo momento sono stati sensibilizzati ai loro diritti nei gruppi classe CM2 e CM1 ( CORSO
MEDIO 1 e 2). In seguito, ognuno doveva scegliere un diritto che individuava come non riconosciuto
nel proprio ambiente, cosi da impegnarsi a sostenerlo e difenderlo.

Dopo che sono stati distribuiti dei fogli di brutta copia e delle matite, ognuno preparava un bozzetto
sul diritto scelto. Dopo le prove, si sono distribuiti dei fogli per la realizzazione della loro produzione
e delle matite colorate. Nella seduta successiva, si € utilizzata la tecnica dell’inchiostro a vapore per
fissare il colore.

Sono stati dei giorni di crescita per i ragazzi del CM2 che per dei periodi ogni giorno hanno potuto
interrompere la preparazione per gli esami di certificazione che dovevano affrontare 1’11 e 12 giugno,
ma anche per i ragazzi del CM1, che sono stati rassicurati sul fatto che i si sarebbe ritrovati I’anno
successivo per parlare in maniera pit esauriente dei loro diritti, per disegnare, colorare e vaporizzare
molte altre volte.

Abbiamo presentato le loro realizzazioni a tutta I’équipe educativa che doveva esporle il 13 giugno,
data termine della scuola, prima che i ragazzi li consegnassero ai loro genitori.

Droits de I’enfant au complexe scolaire privé laic « Les Nations »

(Antoinette Mengue Abesso)
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En prélude a la Journée Internationale des Droits de I’Enfant Africain, et avec la collaboration de la
directrice Mme Jeannette Poka, un atelier « Droits de I’enfant » a été organisé a I’intention des éleves
du niveau Il de cet établissement les 3, 4, 5 juin 2013 afin de confectionner des cartes des droits de
I’enfant qui devaient étre offert a leurs parents le 13 juin, jour de leur départ en vacances.

Il s’est agit pour un premier temps de les sensibiliser en ce qui concerne leurs droits en groupe classe,
groupe CM2 et groupe CML1. Par la suite, chacun devait choisir un droit qu’il reconnait comme bafoué
dans son environnement afin de s’engager a le défendre.

Aprés avoir distribué du papier brouillon et des crayons, chacun devait faire une esquisse du droit
choisi. Aprés ces esquisses, du papier pour la réalisation de leur production et des crayons de couleur
leur ont éte donnés. A la fin, c’était la séance de vaporisation a I’encre.

Ces jours ont été de moments d’épanouissement pour les enfants du CM2 qui ont pour quelques temps
chaque jour rompu avec les préparatifs aux examens certificatifs qu’ils devaient affronter les 11 et 12
juin 2013, mais aussi pour ceux du CM1 qui ont regu I’assurance que nous pourrons nous retrouver
I’année prochaine pour parler de leurs droits de maniére plus exhaustive, puis dessiner encore et
encore, colorier et vaporiser.

Nous avons présenté ces productions a toute I’équipe éducative qui devait les exposer le 13 juin 2013,
jour de leur départ en congé avant que les enfants ne les offrent a leur parents.

Rights of the child in private school secular *'Les Nations"

( Antoinette Mengue Abesso)

In preparation for the International Day of the Rights of the African Child, and with the
collaboration of director Mme Jeannette Poka, we organized a workshop "Children’s Rights" aimed
at students of the third level of this educational institution on June 2013 3th,4™", 51 with the
objective of preparing charts for the right of children to be delivered to their parents on June13™ ,
last day of school before the holidays.
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At first they were made aware of their rights, the CM1 and CM2 class group, (INTERMEDIATE
COURSE 1 and 2). Afterwards, everyone had to choose a law which they identified as it wasn’t
recognized in their environment, to try to engage themselves in supporting and defend it.

After they have been handed out sheets of draft and pencils, each prepared a sketch on the chosen
right. After the tests, the sheets were distributed for the realization of their production with colored
pencils. In the next session, we used the technique of ink steam to fix the color.

They were days of growth for boys CM2 that for periods, each day, were able to stop preparing for
certification exams they faced on 11" and 12 June, but also for the children of the CM1, who
were reassured the fact that they would meet the next year to speak more fully of their rights, to
draw, paint and spray many times.

We have presented their achievements to the entire educational team that had to expose them on
June 13" | the date of the school term, before the boys hand over them to their parents.

cartella link\Droits de I’enfant et participation démocratigue au Cameroun.pptx
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11.19 - LA MEGLIO GIOVENTU : ACCADDE IN ITALIA 1965 — 1975

( Giancarlo Cavinato Daniele Zuccato)

Il laboratorio € stato pensato per presentare ai partecipanti alla RIDEF, in particolare ai non italiani,
le trasformazioni culturali, sociali, politiche, educative, che hanno cambiato profondamente la societa
italiana a partire dal dopoguerra.

Ci sembra che la conoscenza di un paese sia necessaria per comprenderne la storia pedagogica, ma
anche che il lento progresso nell’ambito delle istituzioni scolastiche sia indicativo di cambiamenti di
mentalita, di stili di vita, di visione dell’infanzia e dei suoi bisogni, di attenzione alle differenze.

L’Italia e partita nel dopoguerra da una situazione di miseria, distruzione, di grandi migrazioni verso
I’estero ma anche interne da sud a nord, dalle campagne alle citta. Poi c’e stato per una parte soltanto
il boom, il miracolo economico, lo sviluppo industriale nelle grandi citta del nord ma via via anche
in zone periferiche. Nuovi bisogni si sono presentati con le trasformazioni nelle famiglie, nuovi
soggetti sono emersi, le donne hanno intrapreso con il lavoro extradomestico un percorso di
emancipazione e con loro si € avviata una riflessione sui tempi e la qualita della vita. Nuove istituzioni
educative si sono rese necessarie e con esse un radicale cambiamento nella percezione e nella cura
dell’infanzia.

Il filmato d’inizio intende offrire uno spaccato dell’ltalia di oggi: in una grande festa delle culture,
nell’anno del 150° dell’unita d’ltalia, centinaia di persone, gruppi di lingue, costumi, colori della
pelle, cantano tutti assieme “Fratelli d’Italia’. Non piu I’ Italia degli anni cinquanta, monocolore, triste
e fredda, che le immagini successive di scuole e scolaresche fanno vedere.

Abbiamo proiettato in sequenza una serie di spezzoni di filmati pedagogici sui cambiamenti dal basso
della scuola. Successivamente, si sono presentati gli aspetti di sfondo che hanno caratterizzato i grandi
cambiamenti culturali e strutturali che hanno accompagnato e spesso sono stati concause dei
cambiamenti sul piano educativo.

Abbiamo presentato una serie di figure emblematiche, in quanto portatrici di esigenze, proposte,
lotte che hanno costruito il nostro paese come € oggi.

La selezione intendeva proporre il succedersi di momenti di grande mobilitazione popolare dal basso
e il loro intrecciarsi con riforme e cambiamenti strutturali e culturali e il loro influenzarsi
reciprocamente. Dal punto di vista degli emarginati, dei deboli, dei soggetti fragili o in via di sviluppo
e crescita.
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Al partecipanti veniva consegnata una tabella in cui segnare, personaggio per personaggio:

che cosa so a proposito di... ( chi &, cosa ha fatto, ne ho/ non ne ho sentito parlare, cosa
chiederei se fosse vivo)

Al termine del laboratorio una analoga tabella chiedeva:

cosa ho appreso riguardo a...( chi é, cosa ha fatto, cosa chiederei se fosse vivo)

Il tempo a disposizione non ha consentito un confronto e uno scambio sulle risposte dei partecipanti,
perché si é sviluppato un acceso dibattito che é andato ben oltre I’orario del workshop sulla scuola e
sul welfare come sono stati e come sono oggi.

LA SCUOLA- IMMAGINI E FILMATI

Il Ceis di Rimini- bambini abbandonati e macerie all’indomani della guerra
Le tecniche Freinet, la tipografia

Margherita Zoebeli: *‘Sono convinta che solo I’educazione puo cambiare il mondo’

Scuola citta Pestalozzi di Firenze una scuola diversa
La casa MCE di Frontale- Pino Tamagnini.- gli stages estivi
Bruno Ciari e il Movimento di cooperazione educativa

‘Sono un maestro, e cerco di partecipare attivamente al rinnovamento della nostra scuola.
Siccome attualmente ricopro nel mio comune la carica di assessore alla pubblica istruzione e di
vice-sindaco, mi sforzo di fare tutto il possibile per fornire la scuola delle attrezzature piu
moderne.’

Albino Bernardini: ‘Un anno a Pietralata” 2 spezzoni dal ‘Diario di un maestro’ di C. De
Seta : lavoro minorile/intervista e visita del direttore

Don Lorenzo Milani, ‘Lettera a una professoressa’ “di fronte a un problema uscirne da soli &
egoismo, uscirne insieme € la politica’ ‘la scuola sara sempre meglio della merda’ filmato
sulla scuola di Barbiana

Mario Lodi ‘Il paese sbagliato’; spezzone da “Partire dal bambino’ di C. De Seta

Gianni Rodari ‘La grammatica della fantasia’ spezzone dal film ‘Come un sasso nello stagno’
di F. Cappa
Alberto Manzi, il maestro di “Non e mai troppo tardi’ trasmissione per I’alfabetizzazione di
adulti analfabeti anni 60 da un’intervista TV
Aldo Capitini pedagogista, teorico della non violenza gandhiana, ideatore della marcia per la
pace Perugia- Assisi

‘Educare alla disubbidienza_Si e fatto nella scuola I’errore, caro alle classi dominanti, che
avevano bisogno di obbedienti che non ragionassero, di esigere I’obbedienza ai gruppi di
autorita invece che allo spirito di una democrazia.’

489
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e Danilo Dolci pedagogista, difensore dei contadini siciliani nelle lotte per I’acqua e la terra,
organizzatore di incontri e seminari condotti con metodo maieutico nel Centro di Trappeto.
La sua idea di educazione & molto diversa da quella corrente, appiattita nel conformismo e
nella ricezione passiva. E’ un’educazione “problematizzante” che parte da problemi e

ricerca soluzioni .
E’ un’educazione maieutica o liberatrice che si basa sulla partecipazione, la ricerca e il
progetto e la pratica della liberta

e Loris Malaguzzi, pedagogista, le scuole dell’infanzia e i nidi a Reggio Emilia
e Riforme scolastiche: la scuola media unica, I’obbligo a 14 anni ( 1962) e la scuola
dell’infanzia statale (1969)
e Emma Castelnuovo la ‘sua’ geometria
e L’animazione nella scuola. Franco Passatore ( ‘lo ero I’albero e tu il cavallo’) e il Teatro
gioco vita ( Torino e Reggio Emilia).
L'attivita di Franco Passatore e del suo gruppo ha avuto una carica profondamente innovatrice e «rivoluzionaria»,

una operativita pedagogica anticlassista.
«Che mestiere fai?» chiese un bambino a Passatore. «Gioco con i bambini» fu la risposta

e Nora Giacobini e I’animazione teatrale nel MCE

e MCE ‘A scuola con il corpo’

e L’istituzione della scuola a tempo pieno (1971) su richiesta e mobilitazione degli insegnanti
e delle famiglie. 40 ore, 5 giorni, due insegnanti per classe per offrire una pluralita di stimoli
e compensare le diversita di opportunita

e L’integrazione degli handicappati Andrea Canevaro ‘I bambini che si perdono nel bosco’ :

I’integrazione dal 1977 ha richiesto un profondo cambiamento metodologico-didattico.
I programmi devono poter prevedere I’integrarsi di modelli di intelligenza diversi, valorizzandoli e non limitandosi
a classificarli in base a criteri che spesso sfuggono al controllo degli stessi educatori.

Alcuni esempi:

e ‘Lavorare insieme’ un video sull’animazione della lettura e sulle ‘conferenze’ in una scuola
a tempo pieno- Treviso Treviso)
e Musica arte movimento ( un video su una scuola dell’infanzia di Mestre: bambini al museo)

LA SOCIETA’ LA CULTURA LA POLITICA , GLI INTELLETTUALI

Se ci chiedessero cosa ha avuto un grande significato di cambiamento potremmo dire che € STATO
TUTTO E NIENTE, TUTTO UN ASSIEME, IL SENTIRSI PARTE DI UN MOVIMENTO
GENERALE DELLA SOCIETA’, IL NON SENTIRSI PIU” SOLI
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Cosa comincia a creare una consapevolezza nei giovani degli anni sessanta.

Lo sviluppo industriale indiscriminato: 1963 il disastro della diga del Vajont- migliaia di
morti ( verranno definiti ‘i costi dello sviluppo®)

La Zanzara, il giornalino studentesco di liceali in cui si parla di educazione sessuale
L’alluvione, gli angeli del fango Firenze (1966)

11’68, le ‘contestazione globale’ nelle universita

I doposcuola nei quartieri popolari delle grandi citta per i ‘figli dei proletari’

L’autunno caldo, gli scioperi operai.

Franco Basaglia, ‘L’istituzione negata’,I’antipsichiatria, I’apertura degli ospedali
psichiatrici, la legge 180 di chiusura dei manicomi.

Le condizioni nelle carceri.

I referendum sul divorzio, sull’aborto, i diritti civili, il diritto di famiglia

Opere letterarie, canzoni, teatro

Italo Calvino ‘Marcovaldo’ ‘Se una notte d’inverno un viaggiatore’ ‘Le citta invisibili’

... hon solo un” idea di citta ma una discussione sulla citta moderna.
Che cos’é oggi la citta per noi nel momento in cui diventa sempre piu difficile viverle come citta?
Stiamo avvicinandosi ad un momento di crisi della vita urbana

P. P. Pasolini scrittore ‘Ragazzi di vita’ “Scritti corsari’ e regista ‘1l Decameron *
Elsa Morante ‘La storia’

Primo Levi ‘Se questo € un uomo’ I’esperienza di Auschwitz

Rita Levi Montalcini

Dico ai giovani: non pensate a voi stessi, pensate agli altri. Pensate al futuro che vi aspetta, pensate a quello che
potete fare, e non temete niente. Non temete le difficolta: io ne ho passate molte, e le ho attraversate senza paura, con
totale indifferenza alla mia persona.

Margherita Hack
Dario Fo ‘Mistero buffo’
Fabrizio De André cantautore ‘La guerra di Piero’ ‘Marinella’

‘dai diamanti non nasce niente dal letame nascono i fior’

Luigi Tenco cantautore “Vedrai vedrai’ ( che cambiera) ‘Ciao amore ciao’

('sull’emigrazione)

Giorgio Gaber cantautore “Non insegnate ai bambini la vostra morale...’
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Non insegnate ai bambini
non insegnate la vostra morale
e cosi stanca e malata
potrebbe far male

Non elogiate il pensiero
che & sempre piu raro
non indicate per loro
una via conosciuta
ma se proprio volete
insegnate soltanto la magia della vita.

e Elena Gianini Belotti ‘Dalla parte delle bambine’

e Sandro Pertini partigiano, presidente della repubblica
L’Italia, a mio avviso, deve essere nel mondo portatrice di pace: si svuotino gli arsenali di guerra, sorgente di morte,
si colmino i granai, sorgenti di vita, per milioni di creature umane che lottano contro la fame.

e Norberto Bobbio filosofo
e Alexander Langer militante politico, uomo di pace, contro i confini e le identita
chiuse,suicida avendo visto I’Europa aprirsi a nuove guerre e a nuove difese di identita

“forti’
"Finche' un americano medio "pesa" sulla biosfera quanto circa ottanta abitanti medi dell'India, non ci sara' accordo
internazionale che potra' coniugare ambiente e sviluppo".

e Peppino Impastato giornalista, militante politico, ucciso dalla mafia

e Giovanni Falcone giudice antimafia, ucciso con la moglie e la scorta in un attentato
L'importante non é stabilire se uno ha paura 0 meno, € saper convivere con la propria paura e non farsi condizionare
dalla stessa. Ecco, il coraggio € questo, altrimenti non € pit coraggio, € incoscienza.

...E OGGI? ....e qui si e aperto il dibattito.

NOS MEILLEURES ANNEES

( Giancarlo Cavinato Daniele Zuccato)

L'atelier a été congu pour présenter aux participants a la Ridef, a travers la vision de plusieurs morceaux de film, les
transformations culturelles, sociales, éducatives, qui ont profondément changé la société italienne a partir de I'aprés-
guerre.
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Nous pensons que la connaissance d'un pays est nécessaire pour en comprendre I'histoire pédagogique, et que méme le
progrés lent des institutions scolaires est un indice de changements de mentalité, de modes de vie, de vision de I'enfance
et de ses besoins, d'attention aux différences.

L'lItalie dans I'aprés-guerre vivait une situation de misére et destruction, de grandes migrations vers I'étranger, et a
I'intérieur, du sud au nord, de la campagne a la ville. Aprés il y a eu le boum, le miracle économique, le développement
industriel dans les grandes villes du nord et dans les banlieues. Avec la transformation de la famille de nouveaux besoins
se sont présentés, de nouveaux sujets ont remonté a la surface, les femmes ont entrepris par le travail un parcours
d’émancipation et avec elles a commencé une réflexion sur les temps et la qualité de la vie. De nouvelles institutions
éducatives ont été nécessaires et tout ca a amené un changement radical dans la perception et les soins de I'enfance.

Le film du début offre un tableau de I'ltalie d'aujourd'hui: une grande féte des cultures, I'année du 150eme de l'unité
d'ltalie, des centaines de personnes, de groupes de langue, de costumes, de couleurs de peau qui chantent tous ensemble
«Freres d'ltalie». Ce n'est plus I'ltalie des années cinquante, unicolore, triste et froide, que les images successives d'écoles
et de classes montrent.

On a projeté en séquence une série de morceaux de films pédagogiques sur les changement de I'école. Aprés on a présenté
les aspects qui caractérisent les grands changements culturels et structuraux qui ont accompagné et souvent ont été la
cause des changements sur le plan de I'éducation.

On a aussi présenté une série de personnages emblématiques, porteurs d'exigences, propositions, luttes qui ont édifié
notre pays tel qu'il est aujourd'hui.

La sélection voulait montrer les moments de grande mobilisation populaire, entrelacés avec les réformes et les
changements structuraux et culturels, et leur influence réciproque. Du point de vue des marginaux, des faibles, des sujets
fragiles ou en voie de développement.

Aux participants on a donné un tableau sur lequel noter, personnage aprés personnage:

A ce que je sais a propos de... (qui est-il, qu’est-ce qu'il a fait, j'en ai ou pas entendu parler, qu'est-ce que je
demanderais s'il était vivant)

A la fin de l'atelier un tableau similaire était a remplir;

A qu'est-ce que j'ai appris & propos de... (qui est-il, qu’est-ce qu'il a fait, qu'est-ce que je demanderais s'il était
vivant)

Le temps a disposition n'a pas permis une confrontation et un échange sur les réponses des participants parce qu'on a eu
une discussion animée sur I'école et le bien-étre autrefois et aujourd'hui, qui a bien dépassé les horaires de l'atelier.

L'ECOLE - IMAGES ET FILMS

— Le 'Ceis' de Rimini — Enfants abandonnés et décombres au lendemain de la guerre
— Lestechniques Freinet, I'imprimerie

Margherita Zoebeli: ‘Je suis convaincue que seule I'éducation peut changer le monde

— 'Scuola-Citta Pestalozzi' de Florence: une école différente
— La maison MCE de Frontale - Pino Tamagnini - les stages d'été
Bruno Ciari et le Mouvement de coopération éducative
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‘Je suis un maitre et je cherche a participer activement au renouvellement de notre école. Comme actuellement je
suis conseiller municipal délégué a I'instruction publique et maire adjoint de ma commune, je fais tout ce que je peux
pour fournir I'école des équipements les plus modernes.’

Albino Bernardini: ‘Un anno a Pietralata’ 2 morceaux tirés du ‘Diario di un maestro’ par C. De Seta: travail des
mineurs/interview et visite du directeur

Don Lorenzo Milani, ‘Lettre a une maitresse d'école’ ‘Devant un probléme en sortir seul c'est égoisme, en sortir
ensemble c'est la politique” “L'école ce sera toujours mieux que la merde’ film sur I'école de Barbiana

Mario Lodi ‘Il paese shagliato’; morceau de ‘Partire dal bambino’ par C. De Seta

Gianni Rodari ‘La grammaire de l'imagination’; morceau du film ‘Come un sasso nello stagno’ par F. Cappa
Alberto Manzi, le maitre de ‘Non & mai troppo tardi’ émission pour l'alphabétisation d'adultes analphabétes
années 60, d'une interview télé

Aldo Capitini pédagogue, théoricien de la non violence gandhienne, inventeur de la marche pour la paix
Pérouse-Assise

Eduquer a la désobgéissance. A I'école on a fait I'erreur, chére aux classes dominantes, qui avaient besoin d'obéissants
qui ne raisonnassent pas, d'exiger I’obéissance aux groupes d'autorité plutot qu'a I'esprit d'une démaocratie.’

Danilo Dolci pedagogue, défenseur des paysans siciliens pendant les luttes pour I'eau et la terre, organisateur de
rencontres et séminaires conduits par la méthode de la maieutique dans le centre de Trappeto

Son idée d'éducation est tres differente de celle courante, nivelée dans le conformisme et dans la réception passive. C'est
une éducation qui part des problemes et cherche des solutions.

C'est une éducation libératrice qui s'inspire a la maieutique et se fonde sur la participation, la recherche et le projet et la
pratique de la liberté.

Loris Malaguzzi, pédagogue, les écoles maternelles et les creches a Reggio Emilia

Réformes scolaires: le college, I’obligation scolaire a 14 ans (1962) et I'école maternelle publique (1969)
Emma Castelnuovo, ‘sa’ géométrie

L animation a I'école. Franco Passatore (‘lo ero l'albero e tu il cavallo”) et le "Teatro gioco vita' (Turin et Reggio
Emilia).

L'activité de Franco Passatore et de son groupe a eu une charge profondément novatrice et «révolutionnaire» et une
efficacité pédagogique contre I'esprit de classe. «Quel est ton métier?» demanda un jour un enfant a Passatore. «Je joue
avec les enfants» fut sa réponse.

Nora Giacobini et I’animation théatrale dans le MCE

MCE ‘A scuola con il corpo’

L’institution de I'école a plein-temps (1971) sur demande et mobilisation des instituteurs et des familles. 40
heures, 5 jours, deux enseignants par classe pour offrir une pluralité de stimulations et compenser les différences
d'occasion.

L’intégration des handicapés; Andrea Canevaro ‘I bambini che si perdono nel bosco’: I’intégration a partir du
1977 a demandé un changement profond de méthodologie et didactique.

Les programmes doivent prévoir l'intégration de modeles d'intelligence différents, en les valorisant et sans se
borner a les classer sur la base de critéres qui souvent échappent au contrdle des éducateurs.

Voila des exemples:

‘Lavorare insieme’ une vidéo sur I’animation a la lecture et sur les ‘conférences’ dans une école a plein-temps
de Treviso)
Musique, art, mouvement (une vidéo sur une école maternelle de Mestre: des enfants au musée)
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LA SOCIETE LA CULTURE LA POLITIQUE LES INTELLECTUELS

Si on nous demandait qu'est-ce qui a eu une grande importance de changement on pourrait répondre TOUT ET RIEN,
TOUT UN ENSEMBLE, SE SENTIR PARTIE D'UN MOUVEMENT GENERAL DE LA SOCIETE, NE SE SENTIR
PLUS SEULS.

Qu'est-ce qui commence a créer une conscience parmi les jeunes des années soixante.

A Le développement industriel inconsidéré: 1963 la catastrophe du barrage du Vajont, des milliers de morts
(on les définira ‘les colts du développement’)

A 'LaZanzara', le journal des lycéens dans lequel on parle d'éducation sexuelle

A L’alluvion, les «anges de la boue» Florence (1966)

A Le ’68, la ‘contestation globale’ dans les universités

A La garderie pour les ‘enfants des prolétaires’ dans les banlieues des grandes villes

A L'«automne chaud», les gréves des ouvriers

A Franco Basaglia, ‘L’institution en négation’, l'antipsychiatrie, I’ouverture des hopitaux psychiatriques, la loi
180 de fermeture des asiles d'aliénés

A Les conditions dans les prisons

A Les referendums sur le divorce, sur I’avortement, les droits civils, le droit de famille

Euvres littéraires, chansons, théatre

A Jtalo Calvino ‘Marcovaldo’ *Si par une nuit d'hiver un voyageur” “Les Villes invisibles ’
... non seulement une idée de ville mais une discussion sur la ville moderne.
Qu'est-ce que c'est aujourd'hui pour nous la ville au moment ou il devient toujours plus difficile la vivre en tant que
ville?
On est en train de se rapprocher a un moment de crise de la vie urbaine

A P.P.Pasolini écrivain ‘Les Ragazzi’ “Ecrits corsaires’ et metteur en scéne ‘Le Décaméron
A Elsa Morante ‘L histoire’
A Primo Levi ‘Si c'est un homme’ I’expérience de Auschwitz
A Rita Levi Montalcini
Je dis aux jeunes: ne pensez pas a vous méme, pensez aux autres. Pensez au futur qui vous attend, pensez a ce que
vous pouvez faire, et ne craignez rien. Ne craignez pas les difficultés: moi, j'en ai passé plusieurs et je les ai traversés
sans avoir peur, avec une indifférence totale pour ma personne.

A Margherita Hack
A Dario Fo ‘Mystére bouffe’
A Fabrizio De André auteur-compositeur ‘La guerra di Piero” ‘La canzone di Marinella’

‘des diamants rien ne sort, du fumier poussent les fleurs’
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A Luigi Tenco auteur-compositeur ‘Vedrai, vedrai (che cambiera)' ‘Ciao, amore ciao’ (sur I’émigration)
A Giorgio Gaber auteur-compositeur ‘N'apprenez pas aux enfants votre morale...’

N'apprenez pas aux enfants

n‘apprenez pas votre morale

elle est si fatigué et malade

elle pourrait donner du mal

Ne faites pas I'éloge de la pensée
qui est toujours plus rare
n'indiquez pas pour eux

une route connue

mais si vraiment vous le voulez

apprenez seulement la magie de la vie.

A Elena Gianini Belotti ‘Du c6té des petites filles’
A Sandro Pertini partisan, président de la république
L’Italie, a mon avis, doit &tre porteuse de paix dans le monde: qu'ils se vident les arsenaux de guerre, sources de
mort, qu'ils se remplissent les greniers, sources de vie, pour les millions de créatures humaines qui luttent contre la
faim.

A Norberto Bobbio philosophe
A Alexander Langer militant politique, homme de paix, contre les confins et les identités fermées, il se suicida
en ayant vu I'Europe s'ouvrir & de nouvelles guerres et a de nouvelles défenses d'identités “fortes’
Jusqu’au moment ou un américain moyen "pese" sur la biosphere comme environ quatre-vingt habitants moyens de
I'Inde, il n'y aura pas d'accord international qui pourra allier milieu et développement.

A Peppino Impastato journaliste, militant politique, tué par la mafia
A Giovanni Falcone juge anti-mafia, tué avec sa femme et son escorte dans un attentat
L'important ce n'est pas d'établir si on a peur ou pas, c'est plutdt de savoir vivre avec sa peur et de ne se laisser
conditionner par elle méme. Voila, le courage c'est ¢a, autrement ce n'est plus du courage, c'est de I’inconscience.

...E AUJOURD'HUI? ....et la le débat s'est ouvert.

THE BEST of YOUTH

( Giancarlo Cavinato Daniele Zuccato)

The workshop has been planned to introduce Ridef participants — especially non Italian people- to the cultural,social,
political and educational transformations that since post war years have deeply changed Italian society .
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The knowledge of a country is a basic tool to understand its educational process, as well the slow progress of the
educational institutions is related to changes of mentality, lifestyle,approach to childhood and its needs, to attention to
differences.

In post war years Italy had to cope with poverty,destruction, large migrations to foreign countries and home migrations
from south to north, from the countryside to the cities. Then the boom years , the economic miracle, the industrial
development for the big cities in the north and their outskirts. Changes in families have brought fresh needs, new players
surfaced, women working outside have undertaken a path of emancipation and reassessment of timing and quality of
life.

New educational institutions had to be found ,adequate to a deep change in thinking of and dealing with childhood.

The first movie offers a cross-section of Italy today: great celebration in the 150th anniversary of the unification of
Italy,hundreds of people, groups of languages,costumes, all together singing “ Brothers of Italy”. No longer the
monochrome , sad and cold Italy in the fifties, like in the subsequent pictures showing up schools and classes.

Then we have some clips of movies about educational changes at school starting from below.

Later on, we focused on some background aspects that qualified the next great cultural developments and often produced
changes in the educational system.

We've chosen some characters among leaders who brought requirements ,proposals or started struggles that made our
country as it is today.

This selection was meant to show how great popular mobilization has been intertwined with reforms and structural
changes.Assuming the point of view of outcast,weak or growing up people.

Participants were given a form where to write down about each character:

- what | know about ( who-what he/she has done- whether | have or not heard him/her mentioned- what | would ask
him/her if he/she were alive)

At the end of the workshop, participants were asked:
-what | have learned about...( who-what — if he/she were alive, what would | ask him/her).

Unfortunately, time has not allowed us to confront the participants' answers. A heated debate went on, exceeding the
workshop time.About school and welfare yesterday and today.

THE SCHOOL - PICTURES and MOVIES

>

From C.E.L.S -Rimini- deserted children and destruction in the aftermath of war.
A Freinet 's Techniques. The typography.

Margherita Zoebeli: “I'm persuaded that education only will be able o change the world.”
A Pestalozzi city school in Florence - a different kind of school.
A MCE house in Frontale- Pino Tamagnini.- summer workshops.
A Bruno Ciari and M.C. E.

“I'm ateacher and | try to do my bit in changing our school. Since currently in my municipality I'm councillor to education
and deputy major, | take every step to provide the school with the most modern equipment.”
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Albino Bernardini: ‘Un anno a Pietralata’ 2 clips from ‘Diario di un maestro’ di C. De Seta : child
work/interview and visit of the headmaster.

Don Lorenzo Milani, from ‘Letter to a teacher’ : “ getting out of a problem by oneself is selfishness, getting
out together is politics.” ‘school will be always better than shit’ , movie on Barbiana school.

Mario Lodi ‘Il paese shagliato’; clip from ‘Partire dal bambino’ di C. De Seta.

Gianni Rodari “ The Grammar of Fantasy’ clip from the film ‘Come un sasso nello stagno’ by F. Cappa
Alberto Manzi, teacher in ‘It's never too late” a program for literacy of adults in the sixties froma TV
interview.

Aldo Capitini pedagogist, theorist of Gandhi non-violence, promoter of the peace march Perugia- Assisi .

‘ Let's educate to civil disobedience. At school we make a mistake -dear to the ruling classes who are in need of
obedient people unable to think rationally - to require obedience to authorities rather than to the spirit of democracy.’

A

Danilo Dolci, pedagogist, supporters of Sicily peasants in their struggle for water and earth, promoter of meetings
and seminars in the centre of Trappeto .

His idea of education is quite different from the prevailing one,focused on conventionality and passivity. He
recommended education through problem solving, based on maieutics,research,project and freedom practice.

A
A

A
A

Loris Malaguzzi, pedagogist, well known for kindergarten and nursery schools projects in Reggio Emilia.
School Reforms: secondary school with compulsory education for pupils until 14 (1962) and national nursery
school (1969).

Emma Castelnuovo ,‘her * geometry.

Staging at school. Franco Passatore ( ‘1o ero I’albero e tu il cavallo”) and Teatro gioco vita ( Torino and Reggio
Emilia).

The activity of F. Passatore and his team has been remarkable for his “ revolutionary”, anti-class boundaries
practice and transforming strenght .

« What do you do?”” a child asked to Passatore . ““ | play with the kids” was his answer.

A
A
A

A

Nora Giacobini and theatrical performance in MCE .

MCE ‘Bodies at school’.

In 1971 full time school was the result of teachers' and families mobilization. 40 hours , 5 days a week , two
teachers each class to provide a full range of opportunities.

The integration of disabled people in 1977 - Andrea Canevaro, ‘I bambini che si perdono nel bosco’ - asked for
great changes in teaching methods.

School programs are supposed to enhance different kinds of intelligence instead of classifying them according
to criteria often barely mastered by the teachers themselves.

A
A

For example:

‘Lavorare insieme’ a video on reading animation and on “ conferences” in a full time school of Treviso.
“Musica arte movimento” about children going to the museum, a video from nursery school of Mestre.

SOCIETY, CULTURE, POLITICS, INTELLECTUALS.

498
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If we were asked about the meaning of '68 changes,we could say it was everything and nothing, a general uprising in
society, a shared feeling of powerful togetherness.

In the sixties, young people were able to grow social awareness because of :

A Indiscriminate industrial development : in 1963 Vajont dam disaster thousand of casualties were called *
development costs’.

A “The Mosquito ”, highschool students' newspaper first to talk about sex education.

A The great flood in Florence ( 1966), the mud angels.

A 768, the global protests of students.

A After-school activities in popular outskirts of the big cities, for the working class students.

A The hot autumn, the workers' strikes.

A Franco Basaglia, ‘The institution denied’, the anti-psychiatry, the opening of asylums , Law 180 (1978)
providing for asylums closure.

A Prison situations.

A Referendum on divorce, abortion, civil rights, family rights.

Books, songs, theatre.

A Italo Calvino ‘Marcovaldo’ * If on a winter’s night a traveller’ , “Invisible cities”
... hot just an idea of a city, but a debate on the modern city.
What's today the city for us, when it's increasingly difficult to live them as cities?
We're approaching the crisis of urban life.

A P.P. Pasolini, writer ‘Hustlers’ * Corsais writings’, film director * The Decameron .
A Elsa Morante “ La Storia”
A Primo Levi ‘ Ifthisis a man” from Auschwitz experience.
A Rita Levi Montalcini
“I tell young people: don't think of yourselves, think of others. Think of the future before you, about what you
can do and don't be afraid of anything . Don't fear difficulties: I've been through quite a lot, fearless, totally indifferent
to myself.”

A Margherita Hack.
A Dario Fo * Mistero buffo’ .
A Fabrizio De André songwriter ‘Peter's war’ ‘Marinella's song’

* from diamonds nothing was born, from manure flowers come’

A Luigi Tenco songwriter “You'll see, you'll see’ (it's going to change) ‘Bye,love, bye * (on emigrating)
A Giorgio Gaber songwriter “Non insegnate ai bambini la vostra morale...’

“don't teach children
don't teach them your moral values
so tired and sick
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they might hurt.
Don't praise the thinking,
it's so increasingly uncommon,
don't point for them a known path,
but if you really want, teach them the magic of life.

A Elena Gianini Belotti ‘Dalla parte delle bambine’
A Sandro Pertini, partisan, President of the Republic .

“ In my opinion Italy should be a peace keeper in the world: let's empty the war arsenals, source of death, and let's fill
in the barns, source of life, for millions of human beings struggling against hunger.”

A Norberto Bobbio, philosopher.
A Alexander Langer, political activist, peace maker against walls and closed identities, comitted suicide after
seeing on Europe horizon new wars and new borders.

"As far as an average US inhabitant " weights" on the biosphere more than 80 average India inhabitants , no
international agreement will put together environment and development.”

A Peppino Impastato radio journalist, political activist, killed by the mafia.
A Giovanni Falcone, antimafia judge , killed with his wife and his police guards .

“ It's unrelevant whether one is afraid or not,the important thing is how to live with the fear without being stopped
by it. Here, this is courage , otherwise it is irresponsibility.”

... AND TODAY ? ....and here the debate's started.

allegato

QU’EST-CE QUE TU SAIS A PROPOS DE....
QUE ES LO QUE CONOCES SOBRE............

WHAT DO YOU KNOWN ON.........ccceueuunee
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PERSONN.

PERSONA

PERSON

Qui est-ce/qu’est-
ce que C’'est

Quien es/que es

Who/what’s

Qu’est-ce qu’il a
fait

lo que ha hecho

what did

Jen ai entendu
parler

He oido hablar
de el

I’'ve heard of
him

Ce que je ferais
aujourd’hui ( s'il
était vivant)

Lo que haria (si
todavia viviera)

What i would do
if he were alive

MARGHERITA ZOEBELI E CEIS
RIMINI

MCE

BRUNO CIARI

SCUOLA CITTA’ PESTALOZZI

FIRENZE

DON MILANI

MARIO LODI

GIANNI RODARI

LORIS MALAGUZZI

EDUCATION CORPORELLE

EDUCACION CORPOREA

EMBODIED EDUCATION

VITTORIO BASAGLIA

L’ENTIPSICHIATRIE

LA ANTIPSIQUIATRIA

ANTIPSICHIATRIC MOVEMENT
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ALDO CAPITINI

IL MOVIMENTO PER LA PACE

PIER PAOLO PASOLINI

ITALO CALVINO

PRIMO LEVI

SANDRO PERTINI

RITA LEVI MONTALCINI

DARIO FO

MARGHERITA HACK

FALCONE BORSELLINO

ALEXANDER LANGER

EMMA CASTELNUOVO

ENTREVUE IMPOSSIBLE ( par groupes)
ENTREVISTA IMPOSIBLE ( por grupos)

INTERVIEW IMPOSSIBLE ( in groups)

Qu’est-ce que je voudrais lui demander
Lo que quisiera preguntarle

| would like to ask him
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APRES LA PROJECTION

DESPUES DE LA PROYECTION

NEXT THE PROJECTION

QU’EST-CE QUE TU AS APPRIS A PROPOS DE....

QUE ES LO QUE HAS CONOCIDO SOBRE............

WHAT DO YOU HAS KNOWN ON.......ccecururnrene

PERSONN.

PERSONA

PERSON

Qui est-ce/qu’est-ce
que c’est

Quien es/que es

Who/what’s

Qu’est-ce qu’il a fait
lo que ha hecho

what did

Ce que je ferais
aujourd’hui ( s'il était
vivant)

Lo que haria (si
todavia viviera)

What i would do if
he were alive

MARGHERITA ZOEBELI E CEIS
RIMINI

MCE

BRUNO CIARI

SCUOLA CITTA’ PESTALOZZI
FIRENZE

DON MILANI

MARIO LODI

GIANNI RODARI
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LORIS MALAGUZZI

EDUCATION CORPORELLE

EDUCACION CORPOREA

EMBODIED EDUCATION

ALDO CAPITINI

IL MOVIMENTO PER LA PACE

PIER PAOLO PASOLINI

ITALO CALVINO

PRIMO LEVI

SANDRO PERTINI

RIT LEVI MONTALCINI

DARIO FO

MARGHERITA HACK

FALCON BORSELLINO

ALEXANDER LANGER

EMMA CASTELNUOVO

ENTREVUE IMPOSSIBLE ( par groupes)
ENTREVISTA IMPOSIBLE ( por grupos)

INTERVIEW IMPOSSIBLE ( in groups)

Qu’est-ce que je voudrais lui demander

Lo que quisiera preguntarle
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| would like to ask him

11.20 - RITMI E COLORI DAL MONDO - BOSI

Ritmi e colori dal mondo
per una narrazione sonora sulla dimensione transculturale del ritmo

(Laboratorio a percussione ideato e condotto da Luciano Bosi, a cura di Quale Percussione?)

Piu che I’arte musicale della fuga abbiamo praticato la fuga attraverso I’arte musicale, o piu
correttamente I’arte collettiva ed universale del giocare con suoni e silenzi organizzati. Un perdersi
per ritrovarsi insieme attraverso il sentire e I’esprimersi. Un viaggio intenso tra culture urbane e
meticciate, che ha portato a ritrovare la dimensione atavica dei gesti, ritmici e a percussione, che
permettono di frequentare attivamente aspetti salienti della dimensione sonora di culture non solo
altre. E’ stato un agire intenso, ma non privo di silenzi e leggerezza, che ha messo ciascuno per
qualche istante al centro del mondo, senza mai schiacciare od oscurare gli altri. Abbiamo costituito
una tribu dal sapore metropolitano, un po’ transculturale e transnazionale, che si € mossa nei
rigeneranti e sempre verdi luoghi del tra, negli incroci tra il qui e I’altrove, tra il locale e globale, tra
il noi e il loro. Abbiamo camminato sulle vie dei ritmi verso terre sonore meno indagate dalle nostre
orecchie e dal nostro sentire, da troppo tempo convinti di essere il centro del mondo. Ritmi tutti
parenti e tutti differenti. Un centro, 0 meglio una convergenza culturale elettiva, arricchita nell’ultimo
secolo dall’innovativo, ma in seguito conformante e globalizzante, pulsare meticciato nato nelle terre
delle nostre ex-colonie dell’ovest, proprio la dove tramonta il sole. Un pulsare potente di ritmi
sincopati, anche se costretti nella monotonia binaria della metrica europea. Ritmi generati dalla
tensione emotiva dei fili neri, fili originari e resilienti, un tempo per noi insignificanti, diventati trama
portante del tessuto occidentale, apparentemente sempre bianco, anche se ormai logoro e sbiadito.

Wl |

Rhythms and colors of the world
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for a sonorous narrative on the transcultural dimension of rhythm

(A laboratory on percussion created and hosted by Luciano Bosi, from Quale Percussione?)

Rather than “the musical art of the escape” we will practice “the escape through the art of music”, or
more properly the collective and universal art of playing with organized sounds and silences. Getting
lost to get together again, through feeling and expression. An intense journey through urban cultures
and metissage, which will allow us to regain the ancient dimension of rhythmic and percussive
gestures that enable us to actively experience the main aspects of a sonorous dimension that is not
just “other”. It will be an intense action, not without silences and lightness, which will place each of
us briefly at the center of the world, never crushing or obscuring the others. We will build up a tribe
with a metropolitan flavor, a bit transcultural and transnational, that will move in the regenerating
and evergreen places of the in-between, in the junctions between here and elsewhere, between local
and global, between “us” and “them”. We will walk on the streets of rhythm towards sonic lands
sound less known to our ears and our feelings, because we have believed for too long that we are the
center of the world. These rhythms are all related to each other, and all different. A center, or rather
an elective cultural convergence, enriched in the last century by the innovative, but later on
conforming and globalizing, pulsing metissage, born in the lands of the former colonies of the West,
just where the sun sets. A powerful pulsing of syncopated rhythms, even though it is forced into the
binary monotony of European metric. Rhythms that have been generated in the emotional tension of
the black threads, threads that are resilient and original, once insignificant to us, but that have now
become the foundation of the western fabric, seemingly always white, although now worn and faded.

Rytmes et couleurs du monde

pour un récit sonore sur la dimension transculturelle du rythme
( Laboratoire percussions creé et animé par Luciano Bosi, de Quale Percussione?)

Plus que I'art musical de la fugue * nous avons pratiqué la fugue a travers l'art de la musique, ou
plus correctement I'art collective et universelle du jeu avec des sons et des silences organisés. On
s’est perdu pour apres se retrouver ensemble par le sentiment et I'expression. Un voyage intense
entre les cultures urbaines et metissées qui a mené a regagner la dimension atavique des gestes,
rythmiques et a percussion, qui permettent d'étre immergés activement dans les aspects saillants de
la dimension sonore non seulement d'autres cultures. On a vécu une action intense, mais pas
dénuée de silences et de Iégereté, qui a mis chacun pour quelque instant au centre du monde, sans
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jamais écraser ou éclipser les autres. Nous avons formé une tribu au saveur métropolitain, un peu
transculturelle et transnationale, qui s’est déplacée dans les lieux régénérateurs et toujours
nouveaux de I’ entre, au carrefour entre I'ici et l'ailleurs, entre le local et le global, entre le nous et
les eux. Nous avons marché dans les rues de rythmes vers des terres sonores moins connues par
nos oreilles et nos sentiments, trop longtemps convaincus d’étre le centre du monde. Rythmes tous
parents et tous différents. Un centre conforme, ou plutdt une convergence culturelle élective,
enrichie, dans le siécle dernier, par I’innovation sonore, mais plus tard,conformant et goobalisateur ,
pulsant métissage né dans les terres de nos anciennes colonies de I'Ouest, 1a ou le soleil se couche.
Une impulsion puissante de rythmes syncopés, méme si forcée dans la monotonie binaire de la
métrique européenne. Rythmes générés par la tension émotionnelle des fils noirs, le fils originaux
et résilients,jadis pour nous insignifiants, devenus trame portante du tissu occidental, apparemment
toujours blanc, bien que maintenant trop use et délave.

cartella link\bosi japan 1.MOV

cartella link\bosi japan 2.MOV
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11.21 - DUCHARME MARIEL.

cartella link\e. ATELIER MARIEL DUCHARME.ppt

cartella linkMARIEL DUCHARME .ppt

|\l |

" “

cartella linkMARIEL DUCHARME inglese.ppt




XXX RIDEF - REGGIO EMILIA -
ITALIA

‘ 2014

11.22 - JAPAN GGUJ
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11.23- NATS

Minori e lavora

Per donare
BANCOPOSTA
COMHCE IBAN: IT 80 H 07601 12000 DODO1S3ETIS0
Intestata & NATS per., Onlus
oppure
BAMNCA DELLA MARCA
CODICE IBAN; 1T 62 O 07034 12000 02
~ Intestataa NATS per... Onlus

oo armbial imsovacnal o f sl
FYErp—

RATs per.. Onlus - iz Fassaggers, &/0- 31100 Trevisa
an loro e col ore Telefono e Fax 0422.263205 - Call 3345634674
Infafnatsperong - wwwnatsneron
CR 80T T50264 - Iscrizinne Registro Aieglonalis N° Tv 0444
Sedi operative;
Brugnesa {PH) - via 5. Giacoma, 1 fug@natsper.org
Trenta - Lungadiqe Leapard], 73/5 i natsper.an
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NATs per... Onlus

MATs por_.. Onlus # una realta associativa & volomaristo e

Cooperazione internazionale

Colombia:
P!IIH.INOTWIIDOH

: primaria,
camunitario
CRECIENDO UNIDOS

Jiinal Gl Btmazimedu nusve eppartanith di Iammd(qnlmo
ESCUELA VIAJERA
= papolase per minon | conflitto armato.
i sachile, promuove.
DD‘RNMG m difesa dui diritti Illwlelnpirt(dmedl quelida Guatemala:
minar ch, |0 g p. il MOIOCA [Movimentn joveres de b calla) -
sfiummaments, schiaviti, tratta, pmtltuwne reclitamento forzato nel FECLPEMD 8 reinsArimants soclo-lavorativo di ragaeri & ragazze di strada
it 5 2 qualsiasi alt berta Peri:
universaimente riconasciute. ALLINTA MUNAY
stunla primaria e labarator artigianall per bambini layorator],
| progest delr Indirlzzati 2 molsephis|

mndk‘wvdlwlnefabllnémwmdabmmwemlexml inAmerica
Latina, HHocus
i sul i il coclale, al
i o fyiie i e
il farmative e di per il mcaﬂ.udulla
marginalith saciale del minar, delie ko Tamigls & delle loro comunita,

Lanostra sssaciaane & nata a Trewlso nol 1998 dalfespenanza i
nini socl fandatan can il movimento dal gz & ragazze di
shiatda del Guatermala. Ha progressivameants allargato H propria
Empegne ad atri paes| dellAmaerica Latina,

Bobivia:
Tlllﬂlﬂmﬂb‘l et

na i ol MATS del Mescato di o
ContERto

ke feacienbin delia Jegata alfz gs i

un centeo infantile per barmbini
Paraguay:
CALLESCUELA

Partecipa
sattare, come § CIPSL
Ha Favgsit | i di sirmrgie atre lazioni par il
conglunto sl prope progeti. Come partecipare
Numerase son0 ke Bttivith ineui puoi dane il tuo cartribtn, sla indtala
. £ presente in Calombia, Peri, Bolivia e che allsstern.
Paraguay dove appaggia e finanzia ME'H A sasegan del minar Digni marted alle are 20,00 presso |8 nostra sede, i volontar  riunisco-
a o  della na per planificans de attivit nei settarl della:
mxmlmpresaeddmluncled‘lm. . il | et ol werificare b
forp realizzasone
In Ralla organizza iniziative d| raccolta fondi per i progetti di . d Iek le Bniziath
le ¢ per sanibs In cittadli | di Frammiazi 3 studenti ed edult
e et chef puiniarl & del lvoro minarile. . ideazione d Iy

Med corsa degll witim aned, grazie 3l lavano del propri velontar], MaTs
per.... Cnlus pud contari anchie s dua tad| pperative 3 Trento &
Brugnera (Pordenonal.

11.24 - SAMIRA BELLI

& pubbiicitanc riguardanta la nestre attivita
racealta fondi: arganizzaziaone di banchatt, feste, spenaceli ed
Everitl,

Opportunits di volontariato all'estara:

progett| che sosteniemoin America Latina,

Educazione alla mondialita

Pragetto “Laver-Attork: crescere partecipanda® rivohs agll studemti
deflescupde pri P i i temi
it dli il delinlanzia, del

Far pracess di
ebbiamo awumrpmgem “In-tra culture”, Immjn am.wmnl::

assocazian di imm-gm.pmewd nel nostro territa o per fayorine i
dalle ¢ RS T i o v

Cultura di

Gani oo 3 ili peraduli suf tem] dell

PrOMUEVers Uns cultura di pace,
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12. MOSTRE

12. 1 - MOSTRE XXX RIDEF

ETUDE DU MILIEU Benin

LETTURA A CAGLIARI CLARETTA LIGAS
SON PARA MILO MMEM Mexico
LA SCATOLA AZZURRA

LE MUR DES POETES

10 ANNI DI PEDAGOGIA FREINET Baby House . Porto Alegre

Escola educacao infantil

CELESTIN, EDUCAR COMO A VIDA Educacao, gestato, tecnologia com sabor de GUSTAVO GUERRA

autoria e libertade
gustavo@celestin.net

LA MIA CASA Fare un libro, inventar storie, disegnare, SVIZZERA
allineare i testi con caratteri di piombo,

Formazione artistica 5 classe stampare disegni e testi, ri|egare

DIE GOLDSTERNE Giornalino e Stampa Libri

1M E 32 ELEMENTARE

STENDIAMO IL BULLISMO Giusi Casasanta , Laura
Cerrocchi UNIVERSITA
REGGIO ?
FREINET , vecchie foto trattate Da una cooperazione occasionale a un progetto | Malgorzata & Evelina
di mostra. Dichiarazione di Varsavia
Partire da JANUSZ KORCZAK Universita J K a Kielce -

Polonia
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Un’esperienza educativa nei luoghi
del terremoto

Campo Protezione Civile Santa Liberata

Cento FERRARA

ESCOLA DE PAIS

BRAZIL

Eu APRENDO COM VOCE- Voce
aprende commigo ? YOY TU.
APRENDIZAJE Y DESARROLLO
HUMANO

Rosa Prista

CEc CENTRO ESTUDIO
Crianca

DIDA PAGES

Le feuillet

Doit/ ne doit pas

Association marocaine école
moderne

LIVROS DA VIDA

Escola Curumin projecto mosaico

REPEF Rede pesquisadores
e517ducadores Freinet

PARA SER FELIZ

Waldilia Neiva Cordeiro , Maria José / Ana
Beatriz De Moura / Lima Do Vale

Nordeste Brazil

JEUNES FILLES A L'ECOLE

Cote d’lvoire

RESISTER ET SE CONSTRUIRE par SA
CULTURE

Les enfant du camp

DES ENFANTS, DES ADOLESCENTS CREENT,
.FONT DU THEATRE EN PALESTINE OU
AILLEURS PEIGNENT

Georges Bellot, Amis de
Freinet, France

CORRESPONDANCE

PAYS LOIRE- EMILIA ROMAGNA

7 Gruppi Di Lavoro Nantes, Modena, Ferrara,
La Chapelle sur I'Erdre, Saint Herblain

DERECHOS DE LA INFANCIA

Diritti sanciti, realta rovesciata

APPRENDERE NELLA SERRA

Scuola Galilei

CITTA INVISIBILI

Fabrizia Brandoni

Torino

Conquistando la ciudad. Espacios de
nin@s y jovenes

Marco Esteban Mendoza MMEM Mexico
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FORMACION DE LAS EDUCADORAS
DE PARVULOS EN LA PATAGONIA
CHILENA

Anahi Carcamo

EXPERIENCIAS
EDUCATIOVAS REALIZADAS
POR LAS ALUMNAS DE PRE-
GRADO DE EDUCACION
PARVULARIA DE LA
UNIVERSIDAD DE
MAGALLANES

LES DROITS DE L'APPRENANT
BROUILLON DE LA DECLARATION
UNIVERSELLE DES DROITS DE
L'APPRENANT

José Ramon Torres

PSAPF — Poland WHAT WE DO?”

The exhibition shows the creations of children
and teachers to subject of the RIDEF “Living
together -the cities of girls and boys”

Regina Chorn

IL VILLAGGIO DEL MONDO- MOSTRA
SULLE CASE

MAURIZIA DI STEFANO,
GIULIANA MANFREDI
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12.2 - SCHEDA MOSTRE - FICHA DAS EXPOSICOES - FICHA EXPOSICIONES - FICHE
EXPOSITIONS

Scheda Mostre

Nome: FABRIZIA

Cognome: BRANDONI

Email: fabriziabrandoni@yahoo.it

Telefono: 3200372352

Movimento di appartenenza / MCE ltalia

Paese:

Titolo della Mostra: In via di definizione

Sottotitolo della Mostra: In via di definizione

Contenuto: Esposizione di sculture, disegni, testi, realizzati da una classe di scuola
media di Torino, con cui si & lavorato nell'arco dei tre anni sul tema della
citta, attraverso letture, ascolti, visite sul territorio; l'istallazione vorrebbe
essere accompagnata anche da un sottofondo musicale, sempre
realizzato dai ragazzi, su questi temi. L'esposizione inoltre, vorrebbe
anche essere utilizzata per un laboratorio, (per cui sirimanda a scheda
apposita), in cui degli adulti entrino in questo spazio costruito con degli
elaborati dei ragazzi, e provino ad interpretarlo, in un primo momento
senza il supporto delle didascalie e delle spiegazioni prodotte dagli
alunni, che verranno invece "scoperte”, solo dopo aver provato, insieme
come gruppo di adulti, a condividere le suggestioni e le interpretazioni
suggerite dalle opere osservate.

Dimensione della Mostra: in va di definizione

Materiali di cui & composta la disegni, fotografie, cartelloni, sculture, mobile (sculture appese), test,

mostra: sottofondo musicale

Con quali di questi aspetti Citta e narrazione (cinema; letteratura; video; fotografia; memoria.__),
della tematica generale della Citta e scienza, arte e bellezza (forme geometriche; orientamento;
Ridef & in relazione la mostra architettura._ ), Citta e utopia

Ficha das Exposi¢oes

Nome: ROSA

Sobrenome: PRISTA

Email: rosamprista@gmail.com

Telefone: 552122696572

Movimento de pertencga / Pais: NUCLERIO - BRASIL

Titulo da exposicdo: Quiero aprender de ti. Usted aprende conmigo?

Subtitulo: YO Y TU. APRENDIZAJE Y DESARROLLO HUMANO

Contetido: Presentacidn del eje de comunicacion y afectividade como foco en el aprendizaje y

desarrollo de personas excluidos. El trabajo de la Pedagogia Freinet estas personas
han ocupado &rea de cuidadania en el mundo.
100 fotos de nifios y jovenes en Rio de Janeiro de comunidades diversas.
Tamanho da Exposicio : TRES METROS CUADRADOS
Materiais que compdem a exposicio: PAINEIS - LIVROS - FOTOS E VIDEOS
A exposicao com quais desses aspectos Cidade e Politica (direitos das meninas e dos meninos; cidadania responsavel;
do assunto geral do ridef esta planejamento participativo; relacdo entre a escola, o territdrio, as instituicdes...)
relacionado? (Vocé pode escolher até 3
respostas):

519
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Ficha Exposiciones

Nombre:

Apellidos:

Email:

Teléfono:

Movimiento de
pertenencia / Pais:
Titulo de la Exposicién:
Subtitulo:

Contenido:

Tamano de |la Exposicién:

MARCO ESTEBAN/MARCO ANTONIO

Mendoza Rodriguez/Mendoza Cruz
mendozamerm@yahoo.com.mx
015551186236

Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna

Conquistando la ciudad.

Espacios de nifi@s y jovenes

La Ciudad de México, como en muchos otros paises, esta disefiada para los adultos y el gran
capital. En contraposicion |@s nifi@s y los jovenes tienen pocos espacios para si, en términos
generales se piensan en las escuelas como ese lugar para ellos pero de igual manera se disefian
desde la légica de los adultos. Por ello han descubierto espacios que los han transformado y se
han apropiado de ellos. Esta exposicién presenta fotografias y videos de esos lugares de los cuales
se han apropiado y muestran una parte de la cultura popular.

La exposicion tiene dos partes: 1) Los espacios populares que |@s nifi@s y jovenes se han
apropiado y 2) Y la Asamblea Comunitaria Miravalle con el Calmecac, la ludoteca, el aula digital, la
biblioteca, el foro y el escatorama.

40 fotografias y un video

Materiales que constituyen Una presentacion en power point con unas 40 diapositivas y un video

la exposicién:

¢Con cudles de estos
aspectos de la temética
general de la RIDEF se

Ciudad y utopia, Ciudad: centro y cercanias (Norte y Sur del mundo; dentro- fuera; cerca- lejos...)

Ficha Exposiciones

Nombre:

Apellidos:

Email:

Teléfono:

Movimiento de / Pais:
Titulo de la Exposicién:
Subtitulo:

Contenido:

Tamano de |la Exposicién:
Materiales que constituyen
la exposicion:

¢Con cudles de estos
aspectos de la tematica

ANAHI MILLARAY

CARCAMO AGUILA

anahi.carcamo@umag.cl

+56983614296

Universidad de Magllanes Punta Arenas Chile

FORMACION DE LAS EDUCADORAS DE PARVULOS EN LA PATAGONIA CHILENA
PROYECTOS Y EXPERIENCIAS EDUCATIOVAS REALIZADAS POR LAS ALUMNAS DE PRE-GRADO
DE EDUCACION PARVULARIA DE LA UNIVERSIDAD DE MAGALLANES

Se expondra acerca de la formacién de las alumnas de Pedagogia en Educacion Parvularia de
modo general se dard a conocer la malla y contenidos curriculares . Se profundizara en la
formacion practica de la alumnas y su trabajo con los nifios y nifias entre los 3 -6 afios, de
diferentes realidades educativas de nuestra region. Tanto en los &mbitos formales y no
convencionales (juntas de vecinos, plazas, barrio , ludotecas..etc .) . La ciudad y el entorno
patagonico como un gran espacio educativo -creativo.

exposicion corta

fotografia , video , presentacion en power poit

Ciudad y politica (derechos de las nifias y de los nifios; ciudadania responsable; proyectos
participados; relacidn entre escuela; territorio; instituciones...), Ciudad y juego
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Fiche Expositions

Prénom:

MNom:

Email:

Téléphone:
Mouvement du pays:
Titre de I'exposition:
Sous-titre:

Sujet:

Dimensions de
I'exposition:

Materiels qui la
composent:

Avec lesquels des
aspects suivants liés au
théme de la Ridef
I'exposition est en
relation? (max 3
réponses) :

Fiche Expositions
Prénom:
Nom:
Email:
Téléphone:
Mouvement du pays:
Titre de I'exposition:
Sous-titre:

Sujet:

Dimensions de I'exposition:

Materiels qui la composent:

Avec lesquels des aspects suivants liés au théme de |a Ridef
I'exposition est en relation? (max 3 réponses) :

JOSE RAMON

TORRES

torrespalau@stepv.org

+34 962970225

Federacid de Moviments de Renovacio Pedagogica del Pais Valencia

LES DROITS DE L'APPRENANT

BROUILLON DE LA DECLARATION UNIVERSELLE DES DROITS DE L'APRENANT

Il S'agit d'une exposition ouverte ol les participants proposeront des phrases qui passeront a la
Confédération Espagnole des mouvements de rénovation pédagogique pour rédiger lors du Congrés
qui se déroulera en novembre 2014 a Lleida. Celle-ci avec les propositions et d'autres phrases
proposées par les MRP espagnol, redigera les premier brouillon de ce qui veut étre une déclaration
universelle des droits des apprenants.

Un panneau mural d'1,5 m par 3m
Papier, affiches et photos.

La ville et la politique (Droits des enfants; citoyenneté; projectation participée; relations école-
territoire-institutions...)

GEORGES

BELLOT

a-g.bellot@wanadoo.fr

0490310006

FREM -ICEM

RESISTER ET SE CONSTRUIRE PAR LA CULTURE

DES ENFANTS, DES ADOLESCENTS CREENT, .FONT DU THEATRE EN PALESTINE OU
AILLEURSPEIGNENT

chacun doit apprendre & résisteravec ses moyens tout en respectant les autres et leurs idées,
méme différentes.

On peint sur les murs, on fait de la musique, du théatre...

Créer, c'est sortir de soi, de ses difficultés a survivre, a se construire, c'est s'exprimer, c'est
rencontrer les autres,, c'est s'ouvrir...

24 panneaux (60x50)

photos, affiches, textes

La ville et la politique (Droits des enfants; citoyenneté;
projectation participée; relations école-territoire-institutions...),
La ville et I'Utopie, La ville et le jeu
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MAROCCO
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MESSICO
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CASE DEL MONDO E CITTA
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REGIONE EMILIA ROMAGNA - PAYS DE LOIRE
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PALESTINA
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SPAZI PER LE MOSTRE
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13 - TAVOLE ROTONDE

13.1 TAVOLA ROTONDA/ TABLE RONDE/ -22/07/2014

UNA BUSSOLA PER | DIRITTI DELL'INFANZIA NEL MONDO

Auditorium Centro Internazionale, martedi 22 luglio 2014 ore 17.00

Educatori di quattro continenti, Pedagogisti, Ricercatori intervengono nel dibattito per riflettere sulla

necessita comuni e sulle differenze dei percorsi di crescita di bambini e hambine nei diversi Paesi del Mondo.
Antoinette Mengue Abesso, Presidente A.C.E.M., Cameroun, AFRICA

Teresa Gardufio Rubio, Presidente M.E.P.A., Messico, AMERICA

Miki Igari, ricercatrice, Presidente G.G.U.)., Giappone, ASIA

Lourdes Marti Soler, direttrice ‘Cuadernos de pedagogia’, Spagna, EUROPA
Diana Cesarin, insegnante, infanzia FLC nazionale

Per I'ltalia & invitato Marco Ressi Doria (esperto di politiche dell’inclusione)
Coordina Pilar Fontevedra Carreira, Presidente F.I.M.E.M. M.C.E.P., Spagna
Sono stati invitate Autorita del Miur .
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|LA CONDIZIONE DELL’INFANZIA IN ITALIA (DIANA CESARIN - FLC-MCE)

In Italia oggi circa un milione di bambini e ragazzi cresce in una situazione di POVERTA ECONOMICA. 11 doppio di
cinque anni fa.

L’articolo 3 della Costituzione italiana dice:

Tutti i cittadini hanno pari dignita sociale e sono eguali davanti alla legge, senza distinzione di sesso, di razza, di lingua,
di religione, di opinioni politiche, di condizioni personali e sociali.

E compito della Repubblica rimuovere gli ostacoli di ordine economico e sociale, che, limitando di fatto la liberta e
I'eguaglianza dei cittadini, impediscono il pieno sviluppo della persona umana e I'effettiva partecipazione di tutti i
lavoratori all'organizzazione politica, economica e sociale del Paese.

Come si fa, in una situazione di poverta economica, a garantire a tutti pari opportunita ed esercizio dei diritti? Occorre
garantire scuola e servizi socio-educativi di qualita. Davvero. Per tutti. Per ciascuno. Non é quello che sta succedendo
nel nostro Paese.

Alla poverta economica in Italia si aggiunge la POVERTA EDUCATIVA. Non & una mia espressione, ma un indice
statistico. Significa: poverta di risorse di risorse per la crescita e lo sviluppo delle capacita individuali.

| ricercatori rilevano la poverta educativa prendendo in considerazione come indicatori le caratteristiche dell’offerta
scolastica pubblica, la dispersione scolastica, la pratica sportiva, la partecipazione ad attivita culturali.

La poverta educativa si distribuisce in modo diverso nelle varie aree di questo Paese. Il Sud & in una situazione
complessivamente piu grave. Ma il dato riguarda tutti.

Mi risulta ad esempio che anche a Reggio Emilia, la citta che ci ospita, che & un tempio dell’attenzione all’infanzia, di
servizi e scuole di qualita, i bambini dai tre ai sei anni che non frequentano alcuna scuola dell’infanzia siano non pochi
e siano in aumento. Questo perché le famiglie a causa della crisi sono in difficolta a sostenere i costi della scuola, anche
se sono costi contenuti.

E’ evidente che mancano risorse, ma prima ancora mancano le politiche che mettano davvero al centro la condizione
dell’infanzia e della sua scuola.

Ed & un Paese molto miope quello che non guarda all’infanzia perché nei bambini e nelle bambine di oggi c’é il Paese
di domani.

Occorre quindi guardare con responsabilita alla situazione delle RISORSE e tenere conto di almeno tre punti.

1. Gli INVESTIMENTI sulla scuola e sui servizi per I’infanzia vanno svincolati dal patto di stabilita: non possono
essere considerati come spese, ma, appunto!, come investimenti vitali, essenziali.

2. Una risorsa fondamentale sono LE PERSONE CHE LAVORANO CON | BAMBINI: gli insegnanti e i collaboratori
scolastici a scuola, gli educatori e il personale tutto nei servizi. Anzi LE insegnanti e LE educatrici, poiché in larga
maggioranza sono donne.

Occorre valorizzare queste professionalita che invece in anni recenti hanno subito campagne di denigrazione. Occorre,
innanzitutto, un NUOVO CONTRATTO che ¢ I’'unico strumento democratico ed efficace, per rinnovare su due
versanti:

a. il versante dei profili professionali, delle competenze, degli orari e dell’organizzazione del lavoro aspetti che
devono essere adeguati alle sfide educative di oggi;
b. il versante salariale perché il riconoscimento sociale passa anche dal riconoscimento economico.

E in Italia contratti e stipendi sono fermi da anni. Ogni docente, ogni educatore, ogni operatore deve essere messo nelle
condizioni di lavorare al meglio per la qualita della scuola e dei servizi educativi.

Perché ogni bambino e ogni bambina hanno diritto a una buona scuola, a un buon servizio.

Questo € il MERITO della questione. Il merito, la sostanza € quella di garantire I’esercizio del DIRITTO ALLA CURA,
ALL’APPRENDIMENTO, ALL’ISTRUZIONE a tutti.

Una volta garantito questo, per il resto quelle sul merito sono chiacchiere. Non ¢ affatto difficile trovare i modi di
riconoscere chi lavora di piu, per piu tempo o svolgendo incarichi particolari necessari al funzionamento
dell’istituzione, ma il punto & garantire a tutti, cioé ripeto, a ciascuno, una buona offerta formativa.

Un ultimo punto di attenzione riguarda GLI ORDINAMENTI, LE ARCHITETTURE DEL SISTEMA.
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Quello che serve & una riflessione seria su questi temi delicatissimi. Gli annunci roboanti lasciano il tempo che trovano
e rischiano di far danni. Occorre partire dai bisogni dei bambini e dalle bambine, dai loro modi di conoscere il mondo e
di apprendere. Soprattutto occorre un saggio rapporto con il tempo. Bisogna dar tempo, il giusto tempo, pieno delle cose
giuste, degli stimoli, delle proposte giuste. Senza la fretta che corrode il nostro tempo. Senza I’illusione narcisistica da
adulti che vogliono arrivar prima, anticipare. In educazione ci vuole il tempo che ci vuole, vissuto nelle giuste
condizioni di spazio, di stimoli, di relazioni, di dimensione ludica.

Per esempio, si dovrebbe utilizzare la saggezza delle Nuove Indicazioni per il curriculo della scuola e dell’infanzia e del
primo ciclo quando dicono con grande chiarezza:

“La scuola dell’infanzia, statale e paritaria, si rivolge a tutte le bambine e i bambini dai tre ai sei anni di etaed é la
risposta al loro diritto all’educazione e alla cura”. E allora rendiamola obbligatoria, finalmente, questa scuola!

Ogni adulto, tanto piu se lavora coi bambini, tanto piu se ha responsabilita politiche e istituzionali dovrebbe sempre
ricordare che:

IL MONDO SI REGGE SUL PENSIERO DEI BAMBINI CHE STUDIANO (Talmud)

L'etat de I’enfance en ltalie

(Diana Cesarin — FLC-MCE)

cartella link\22 luglio - Diana Cesarin - Francese.pptx

Wl ¢

2 1N
Children conditions in Italy

(Diana Cesarin — FLC-MCE)

cartella link\22 luglio - Diana Cesarin - Inglese.pptx
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|LOS DERECHOS DE NINAS Y NINOS EN MEXICO Y AMERICA LATINA (TERESA
| GARDUNO RUBIO)

cartella link\GARDUNO.pptx

I diritti delle bambine e dei bambini in Messico e in America Latina
(Teresa Gardufio Rubio - Messico)

cartella link\Garduno it.PPTX
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The rights of children and girls in Mexico and Latin America
(Teresa Gardufio Rubio - Mexico)

cartella link\Garduno ing.pptx

Les droits des garcons et des filles au Méxique et en Amérique Latine
(Teresa Gardufio Rubio - Méxique)

cartella link\Garduno fra.PPTX
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Sguardi che cambiano il mondo

|VIVERE INSIEME LE CITTA DELLE BAMBINE E DEI BAMBINI MIKI IGARI

Presidente di GGUJ Giappone

cartella link\22 luglio - lgari - Italiano.pptx

Points of view that will change the world
Living together children’s cities
Miki lgari
President of GGUJ Japan

cartella link\22 luglio - lgari - Inglese.pptx

Des regards qui changent le monde
Les enfants, les villes
Miki lgari
Président du GGUJ Japon

cartella link\22 luglio - Igari - Francese.pptx
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¢OBSTACULOS? {DERECHOS! LOURDES MARTI SOLER

DN NI NI RN AN

\

(Periodista. Directora de la revista Cuadernos de Pedagogia)

Me han pedido hablar sobre la
infancia en los paises
europeos, los obstaculos al
crecimiento y la autonomia
personal y la actitud que
debemos propiciar como
adultos para ayudar a los
nifios y nifias a diluir estos
obstaculos. Muchos de estos
obstéaculos son fruto de una
sociedad estresada y
angustiada, que ha olvidado
que la infancia es una etapa
con objetivos propios, no un
tiempo de preparacién para el
futuro. El nifio es un nifio: no
un NO-ADULTO.

A lo largo de casi 40 afios de publicacion, Cuadernos de Pedagogia, revista que represento y dirijo, ha ido
recogiendo en sus paginas numerosos derechos (propositos fundamentales y legitimos) para nuestra infancia.
En ellos centraré mi intervencion, porque encierran lo que debe ser la actitud del adulto.

LA PERSONA
Derechos esenciales para TODOS: alimentacion, vivienda, sanidad y educacion de calidad.
Derecho a ser tratado como un nifio o nifia: no como un futuro adulto.
0 Avivir la infancia como una etapa con objetivos en si misma, no como en un tiempo de prepararse
para el futuro.
Derecho a descubrir quién soy y qué camino quiero seguir.
Derecho a hablar.
0 A expresar ideas y opiniones.
0 A expresar emociones. Y a aprender a hacerlo.
0 A serescuchado y a ser tenido en cuenta.
Derecho a estar callado.
Derecho a ser lento.
Derecho a no ser perfecto ni organizado.
Derecho a conocer mis deberes.
Derecho a jugar.
0 A sumergirme en un mundo inventado y a salir de él sin brusquedad.
o Al tiempo libre y desocupado.
0 Ajugar sin control constante de un adulto.
Derecho a aburrirme: a cruzar el aburrimiento para que surja la creatividad.
Derecho a tener amigos para ir al parque (ademas de los de Facebook)
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v Derecho a creer algo.
v Derecho a la naturaleza.
0 A pisar suelo no asfaltado.

LA FAMILIA

v Derecho a ser querido. Cuidado. Y mimado.
Derecho a una familia que me acepte por mi mismo, sin depositar expectativas excesivas.
Derecho a que confien ciegamente en mi y en mis capacidades.
Derecho a tener limites.
Derecho a no ser controlado en todo, hasta el mas minimo detalle.
Derecho a ser autonomo y a ir ganando la autonomia progresivamente.
Derecho a ir cortando el cordén umbilical progresivamente

o Elmdvil...

0 Ceder la responsabilidad en funcion de la edad: a los 15 no es como a los 2
Derecho a crecer fuera de la burbuja.
v Derecho a disfrutar de los abuelos, de la gente mayor.

o Porque ellos confian ciegamente en mi.

AN NN

(\

LA ESCUELA

v Derecho a una escuela que abra mi mente.
v Derecho a aprender de manera significativa
0 No en funcion del interés del profesor (o del claustro), sino en funcién de mi interés.
Derecho a ser diferente.
Derecho a crecer sin que mi desarrollo sea una carrera:
0 ¢Quién lee primero?
Derecho a descubrir el mundo, a mi ritmo.
Derecho a ser curioso.
Derecho a tener miedo y a explorarlo.
Derecho a estar preparado para desarrollar todo mi potencial.

AN

AN

El adulto (madres, padres, familia, maestros, entorno social) deberiamos estar totalmente inmersos en garantizar estos
derechos simples pero fundamentales. Es la grandeza de lo esencial.

Ostacoli? Diritti!

( Lourdes Marti Soler giornalista direttrice di ‘Cuadernos de pedagogia’)

Mi hanno chiesto di parlare dell'infanzia nei paesi europei, degli ostacoli alla crescita e
all'autonomia personale e dell'atteggiamento che dobbiamo tenere come adulti per aiutare i bambini
e le bambini a superare questi ostacoli. Molti di questi ostacoli sono il frutto di una societa stressata
e angosciata, che ha dimenticato che I'infanzia e una tappa con propri obiettivi, e non un tempo di
preparazione al futuro. 1l bambino € un bambino e non un NON-ADULTO.

Durante i quasi 40 anni di pubblicazione la rivista Cuadernos de Pedagogia, che io rappresento e
dirigo, ha raccolto nelle sue pagine numerosi diritti (fondamentali e legittimi) della nostra infanzia.
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A questi faro riferimento nel mio intervento, poiché sono coinvolti in quello che deve essere
I'atteggiamento dell'adulto.
LA PERSONA

- Diritti essenziali per TUTTI: alimentazione, abitazione, sanita ed educazione di qualita.

Diritto di essere trattato come un bambino o una bambina e non come un futuro adulto.

- Di vivere l'infanzia come una tappa di un percorso con obiettivi per sé stessa, non
come un tempo di preparazione al futuro.

- Diritto di scoprire chi sono e che strada voglio seguire.
- Diritto di parlare.
- Per esprimere idee e opinioni.
- Per esprimere emozioni e imparare a farlo.
- Per essere ascoltato ed essere preso in considerazione.
- Diritto di starsene in silenzio.
- Diritto di essere lento.
- Diritto di non essere perfetto e organizzato.
- Diritto di conoscere i miei doveri.
- Diritto di giocare.
- Di immergermi in un mondo inventato e di poterne uscire senza precipitazione.
- Al tempo libero e disoccupato.
- Di giocare senza il controllo costante di un adulto.
- Diritto di annoiarmi: di incontrare la noia perché possa crescere la creativita.
A Diritto di avere amici per andare a spasso (oltre a quelli di Facebook)
A Diritto di credere in qualcosa.

A Diritto alla natura.

LA FAMIGLIA
- Diritto di essere amato. Curato. E viziato.

- Diritto a una famiglia che mi accetti per come sono senza caricarmi di eccessive aspettative.
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Diritto ad una fiducia cieca in me e nelle mie capacita.

Diritto di avere dei limiti.

Diritto di non essere controllato in tutto, fino al minimo particolare.
Diritto di essere autonomo e raggiungere progressivamente l'autonomia.
Diritto di tagliare progressivamente il cordone ombelicale

Diritto di crescere fuori della bolla d'aria.

Diritto di godere dei nonni, e in generale dei piu grandi.

- Perché essi confidano ciecamente in me.

LA SCUOLA

A

A

Diritto a una scuola che apra la mente.
Diritto di apprendere in modo significativo
- Non in funzione dell'interesse del professore, ma in funzione del mio interesse.
Diritto di essere differente.
Diritto di crescere senza che tutto diventi una competizione:
o Chi legge per primo?
Diritto di scoprire il mondo, con il mio ritmo.
Diritto di essere curioso.
Diritto di avere paura e di esplorarlo.

Diritto di essere pronto a sviluppare tutto il mio potenziale.

Tutti gli adulti (madri, padri, famiglia, maestri, ambiente sociale) dovrebbero essere totalmente impegnati a garantire
questi diritti, semplici ma fondamentali. Ecco la grandezza di cio che é essenziale.

Lourdes Marti Soler

Journaliste Directrice de la revue “Cuadernos de Pedagogia”

cartella link\22 luglio - Lourdes Marti - Francese.pptx
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Lourdes Marti
Journalist Chief Editor of the Journal “Cuadernos de Pedagogia”

cartella link\22 luglio - Lourdes Marti - Inglese.pptx
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DIRITTI DEL BAMBINO AFRICANO: PROTEZIONE E AUTONOMIA (ANTOINETTE
MENGUE ABESSO)

(Cameroun)

L'aumento degli egoismi dovuto al neocolonialismo oggi fa del continente africano un terreno di conflitti di tipi diversi:
razziali, religiosi, etnici, economici, materiali ecc... Ad esempio non ci si preoccupa minimamente né di quello che
potrebbe succedere alle famiglie disperse a causa della guerra né del destino dei bambini.

s Ci € sembrato opportuno a questo proposito
.| gettare uno sguardo alla condizione dei bambini
in Africa, a che cosa impedisce loro, bambini e
bambine, di godere appieno dei diritti in tutte
quelle situazioni sociali di vita che non
permettono loro di raggiungere il pieno
sviluppo della personalita.

E' importante a questo proposito fare il punto
sulla situazione di protezione e di autonomia
concesse ai bambini in alcuni stati africani. Per
fare questo ci siamo basati sui dati a nostra
disposizione che riguardano il settore
dell'educazione. Quindi, considerando che "la
i scuola & un luogo importante per la difesa e
I'affermazione dei diritti dei bambini e degli adolescenti”, in quanto comunita di pratica e apprendimento, noi ci rendiamo
conto che i bambini hanno un reale bisogno di vivere ed esprimere i propri diritti "sulla strada dello sviluppo
dell'apprendimento”, attraverso l'autogestione, l'autonomia, lo spirito critico e gli apprendimenti cooperativi.

La tematica di questa RIDEF ci da la possibilita di provare ad informarci, dopo aver esaminato le cause, e di esporre
quello che si nasconde dietro lo sguardo dei bambini e delle bambine. 1l loro desiderio di esprimersi, il bisogno di
sollecitare risposte e intervento da parte dell'adulto che invece € cosi cieco, cosi sordo, cosi muto, cosi complice delle
situazioni in cui prevale I'indifferenza plateale delle comunita.

cartella link\22 luglio - Antoinette Mengue - ltaliano.pptx
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African children rights: Protection and autonomy.
(Antoinette Mengue Abesso Cameroun)

The rise in selfishness due to neocolonialism today is turning African continent into a field of clashing conflicts:
racial, religious, ethnic, financial, material and so on... As a result no concern at all is to be found about families
displaced because of the war nor about children destiny.
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Moreover we think quite an opportunity to have a close look at children's conditions in Africa and at what prevent
them, girls as well as boys, from enjoying their rights and from full filling themselves.

Actually we believe it quite important to take stock of the situation and make out which protection and autonomy
children in some African countries are provided for. On this account we've been working on data concerning the
Educational system.

We value “the school being the major environment to uphold and assert children's and teenagers' rights” asa community
of practice and learning and therefore we reckon children's actual need to grow and live their rights “ on the road of
learning development” by means of self-management, autonomy, critical sense and cooperative learnings.

This RIDEF theme will give us some chances to get information, to go through causes and to have a look at what lies
behind girls and boys'eyes. Their wish to communicate, their need for answers and recognition from adult people
dreadfully so blind, so deaf, so dumb, so tied up in situations where the communities indifference is blatant and
prevailing.

cartella link\22 luglio - Antoinette Mengue - Inglese.pptx

Droits de I’enfant africain: Protection et autonomie.

(Antoinette Mengue Abesso- Cameroun )

La montée des égoismes due au néocolonialisme fait aujourd’hui du continent africain un champ de conflits de divers
ordres : raciaux, religieux, ethniques, économiques, matériels, etc. Le moindre souci est celui de penser de ce qui
adviendrait aux familles qui sont disloquées, ni au sort des enfants a cause de la guerre par exemple. 1l nous a semblé a
cet effet opportun de jeter un regard sur le statut de I’enfant en Afrique, ce qui les empéche, fille comme garcon de jouir
de leurs droits dans chaque situation sociale de vie ne leur permettant pas d’atteindre I’éclosion de leur personnalité
individuelle pour tou(e)s et de chacun(e). Il importe a cet effet de faire un état de lieux de la situation de protection et
d’autonomie accordées aux enfants dans quelques pays africains. Pour ce faire, nous nous sommes appuyée sur les
données disponibles & notre niveau concernant le secteur de I’éducation. Alors, considérant que « I’école est un lieu
important pour la défense et I’affirmation des droits des enfants et des adolescents » en tant que communauté de pratique
et d’apprentissage, nous nous rendons compte que les enfants ont un réel besoin de vivre et d’exprimer leurs droits « sur
la route du développement de I’apprentissage », a travers I’autogestion, I’autonomie, I’esprit critique et les apprentissages
coopératifs.

La thématique de cette RIDEF nous accorde la possibilité de tenter de nous informervxue , aprés un état de lieu sur les
causes exposer ce qui est caché derriére le regard de I’enfant, fille comme gargon. Leur désir de s’exprimer, le besoin
d’interpellation et de I’intervention de I’adulte qui est si aveugle, si sourd, si muet, si complice des situations prévalentes
de I’indifférence criarde des communautés.

cartella link\Droits de I’enfant africain power point.pptx
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13.2 TAVOLA ROTONDA 28/07/2014 (MATTINO)

LA CITTA’ INTORNO Al BAMBINI.

Auditorium Centro Internazionale - lunedi 28 luglio 2014, ore 11.

Urbanisti, Amministratori e Pedagogisti di vari Paesi e Citta del Mondo si confrontano sulle proposte che mirano a
integrare scuola e citta, per migliorare la qualita della vita e dei percorsi di crescita dei bambini

“* Hector Lostri Buenos Aires- Argentina

Marife Santiago Bolafios, ricercatrice, storica dei movimenti delle donne, Madrid, Spagna.

Paola Stolfa (moblity manager, esperta di mobilita urbana sostenibile, Pesaro, Italia)

Alessandro Meggiato (architetto, ufficio mobilita e trasporti, Reggio Emilia, Italia)

Arnaldo Cecchini gia Assessore al gioco di Urbino, Italia e Valentina Talu, Architettura, Universita di Sassari)
Davide Zoletto, pedagogia sociale, Universita di Udine

Coordinano: Cristina Contri e Giovanna Cagliari M.C.E., Modena e Reggio Emilia
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VCOME LE CITTA POSSONO ORGANIZZARSI IN FUNZIONE DELLA CITTADINANZA E
DELLA PARTECIPAZIONE INFANTILE E ADOLESCENZIALE (A. CECCHINI V. TALU -
UNIV. SASSARI)

Abstract

La promozione della qualita della vita urbana passa necessariamente attraverso la costruzione di una citta inclusiva, una
citta effettivamente accessibile e "usabile" da tutti i suoi abitanti.

Compito di urbanisti e architetti € (dovrebbe essere), pertanto, quello di immaginare, progettare e costruire forme,
funzioni e ritmi urbani che siano in grado di garantire a tutti e ciascuno un uso pieno, libero ed effettivo della citta e, di
conseguenza, la possibilita di godere di una vita urbana di qualita.

Il progetto della citta, dunque, deve (dovrebbe) essere in grado di accogliere, rendere visibile e valorizzare la
molteplicita dei modi e dei tempi di "funzionare" (a la Sen) dei suoi diversi abitanti, in particolare di coloro che sono
sistematicamente esclusi dal progetto della citta e lo sono proprio in virtu del discostamento dei loro corpi — in termini
di forme, abilita, ritmi — dal corpo dell'abitante-standard: adulto, maschio, sano, istruito, automunito. Corpo sulla base
del quale la citta e progettata, costruita, organizzata e governata, a dispetto della sua evidente incapacita di
rappresentare le esigenze e le aspirazioni di una collettivita molteplice.

Oltre e accanto alle politiche e ai progetti di riqualificazione a grande scala, particolarmente rilevanti sono in questo
quadro le trasformazioni a scala di quartiere, le micro-trasformazioni, in particolare quelle che si concentrano sugli
spazi pit marginali della citta con I'intento di restituirli al gioco e all'ozio dei bambini.

Esse comprendono, ad esempio, il miglioramento della accessibilita minuta del quartiere, con particolare attenzione alle
modalita pedonale e ciclabile e ai luoghi
sensibili (le scuole e gli altri spazi e servizi
collettivi); la "riconquista” degli spazi minori e
ibridi, anche e soprattutto di quelli piu
marginali, come i cortili scolastici, i cortili
condominiali, le "piazzette™, gli slarghi, i prati,
le aiuole, i "giardinetti”, i marciapiedi (anche
quelli delle strade secondarie e dei vicoli
ciechi), i campi, i parcheggi, i sottopassi,...; le
azioni di contrasto al grigiore urbano e la
conseguente riabilitazione dell'immagine dei
luoghi dimenticati, esclusi, rimossi,
stigmatizzati (attraverso, ad esempio, I'uso della
luce o del colore).

Queste micro-trasformazioni possono realmente migliorare ed estendere I'usabilita e la qualita di quella che puo essere
definita citta quotidiana e di prossimita, a vantaggio dei bambini e, conseguentemente, di tutti gli abitanti, primi fra tutti
coloro che, come i bambini, non sono pienamente capaci di utilizzare la citta cosi come attualmente é.

I cortili scolastici delle scuole pubbliche (in particolare delle scuole primarie e secondarie di primo grado) possono
essere letti, alla luce di queste considerazioni, come una straordinaria risorsa per la citta.
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Una risorsa, attualmente misconosciuta e sottovalutata, che se "attivata" attraverso un progetto di recupero a tappeto -
serio, competente, innovativo - potrebbe incidere in maniera significativa sulla qualita della vita urbana della citta nel
suo complesso.

Possono essere individuati alcuni elementi che rendono i cortili scolastici estremamente promettenti in un'ottica
progettuale.

o la distribuzione capillare: i cortili scolastici sono "ovunque”, non fanno discriminazioni tra centro e periferia
(intesi non esclusivamente in senso geometrico), tra citta compatta e citta diffusa, tra "citta dei ricchi” e "citta
dei poveri" (anche se spesso, purtroppo, le scuole della “citta dei ricchi” sono meno dimenticate 0 comunque si
inseriscono in contesti con piu qualita urbana). La riconquista degli spazi dei cortili scolastici garantirebbe la
presenza di luoghi pubblici di prossimita di qualita in tutta la citta, per tutti i suoi abitanti. Anche nelle periferie,
che hanno un bisogno estremo e urgente di qualita urbana (perché & anche attraverso interventi tesi a diffondere
la qualita urbana che si pud promuovere la qualita della vita degli abitanti "al margine");

e lapresenza della scuola: la scuola (primaria e secondaria di primo grado) &, come gia sottolineato, uno dei pochi
servizi pubblici rilevanti equamente distribuito a livello territoriale. Non solo. Le insegnanti possiedono le
conoscenze, le competenze, la passione e la dedizione per costruire e promuovere le capacita (ancora, a la Sen)
urbane dei bambini; le aule possono facilmente diventare (in molti casi lo sono gia) luoghi dell’apprendimento
del diritto alla citta e degli strumenti per esercitarlo in maniera consapevole e responsabile e per rivendicarlo
quando & ingiustamente negato o compromesso. Queste considerazioni sono a maggior ragione vere e rilevanti
nei contesti urbani marginali nei quali la scuola pubblica e forse I’unico presidio democratico, l'unico vero punto
di riferimento per gli scolari ma anche per le famiglie e per tutti gli abitanti in generale. L'esperienza che
Tamalaca ha maturato nel corso di quasi dieci anni di attivita svolta in stretta collaborazione con i bambini e le
loro insegnanti & una conferma evidente dell'importanza del ruolo che la scuola (intesa come comunita-scuola)
puo svolgere nei processi di promozione della qualita della vita urbana, in particolare se la volonta € quella di
ideare e governare questi processi coinvolgendo gli abitanti, a partire dai bambini: attraverso la scuola e con il
contributo della scuola ¢ infatti possibile - se le condizioni, in particolare i tempi, lo consentono - portare avanti
progetti davvero partecipati e inclusivi;

o la possibilita di sperimentare (e valutarne I'efficacia e la sostenibilita, anche a medio - lungo termine) un nuovo
approccio alla progettazione e un nuovo ruolo dei progettisti: confrontarsi con la citta contemporanea (almeno
per quanto riguarda i cosiddetti paesi ad economia avanzata) significa superare i limiti del progetto inteso come
prodotto chiuso e concluso. Significa anche - in questo periodo di crisi che penalizza, in particolare, gli enti
locali - cercare di ottenere importanti e durevoli risultati con budget ridotti. Il progetto dovra necessariamente
dialogare sempre di pit con cio che gia esiste e porsi come obiettivo principale quello di innescare percorsi di
micro-riqualificazione, micro-riconversione, micro-reinterpretazione dell'esistente, economicamente e
socialmente sostenibili, senza ovviamente rinunciare alla ricerca di qualita spaziale ma, anzi, mettendo al centro
proprio I'attenzione per il dettaglio progettuale, che spesso, quando si opera alla piccola scala, tende a coincidere
con il progetto. Servira un approccio nuovo e serviranno strumenti nuovi, capaci di produrre trasformazioni
significative con operazioni di innesto, addizione, sottrazione, correzione, ... minime nelle dimensioni ma
caratterizzate da elementi di spiccata creativita e innovativita capaci di moltiplicarne gli effetti. Il recupero e
I'annessione alla citta dei cortili scolastici consentirebbe di sperimentare questo approccio e questi strumenti e
sarebbe pertanto non solo utile in sé (principalmente per colmare l'assenza di spazi pubblici di qualita, in
particolare nelle periferie), ma potrebbe essere pensato anche come un vero e proprio "laboratorio™ urbano da
cui trarre informazioni e in cui coltivare conoscenze e competenze utili per il progetto della citta pubblica.

e l'opportunita di "fare rete": una delle principali potenzialita di un ipotetico intervento a tappeto di riconquista dei
cortili scolastici (ma, volendo pensare "in grande", anche di tutti gli spazi della scuola che accolgono funzioni
rilevanti per la citta: le biblioteche, le sale-mensa, le aule di informatica, le palestre, ecc.) & la possibilita di
costruire reti urbane. Reti fisiche, se pensiamo ad esempio alla messa in sicurezza dei percorsi prevalenti casa —
scuola - casa; reti immateriali, se consideriamo la possibilita di aprire non solo fisicamente i cortili scolastici per
accogliere altre funzioni urbane e altre "categorie” di abitanti; reti digitali, se pensiamo alla possibilita di gestire
in maniera coordinata le attivita strutturate che possono svolgersi all'interno dei cortili scolastici, in particolare
legate alla pratica degli sport.
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Comment les villes peuvent-elles s’organiser en fonction de la citoyenneté
et de la participation des enfants et des adolescents.
(Arnaldo Cecchini e Valentina Talu -Université de Sassari — Faculté d’architecture)

cartella link\28 luglio mattina - Cecchini Talu - Francese.pptx

Points of view that will change the world. Living together children’s cities

(Arnaldo Cecchini e Valentina Talu -Université de Sassari — Faculté d’architecture)

cartella 1ink\28 luglio mattina - Cecchini Talu - Inglese.pptx
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| IL MODELLO BUENOS AIRES LA CITTA” AMICA (HECTOR LOSTRI)

(arch. Segretario di Pianificazione del Ministero dello Sviluppo Urbano del Governo della Citta
Auténoma di Buenos Aires)

I modello territoriale per la citta autonoma di Buenos Aires, coordinato dalla Segreteria di
Pianificazione del Ministero dello Sviluppo Urbano ci offre la possibilita di progettare, a partire
dalla citta attuale, dalla citta immaginata, dalla citta pensata, la nostra citta ideale: la citta desiderata
e sostenibile.

E’ qui che i bambini ci conducono sentendosi cittadini di questa citta e soggetti di diritti.

Il ragazzo, la ragazza sono i
portavoce del paradigma della
diversita e rappresentano il
parametro universale di
inclusione sociale da tenere
presente in una pianificazione
urbana che ci sfida a pensare in
modo diverso, a immaginare
una citta dai mille volti che
tiene conto della soggettivita di
tutti gli attori che la
compongono.

I bambini ci danno la visione
dello sviluppo sostenibile, rivelano la nostra citta desiderata in un modo che ci aiuta a riflettere sulla
vita urbana e I'habitat.

Abbiamo scelto di ascoltare con responsabilita. Di fare in modo che il territorio abbia orecchie
aperte. Si e deciso, per I'esplorazione, di seguire I’andatura del "bambino che progetta”, con
proposte sagge ed errori come fa ogni ricercatore nel suo studio, abbiamo intrapreso il compito di
comprendere le proposte dei nostri figli e della nostra gioventu.

Abbiamo voluto ripensare le dimensioni dello spazio pubblico come spazio che crea le condizioni
per I'innovazione, poiché questo é lo spazio della citta e deve essere uno spazio segnato da una
maggiore equita.
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Questo laboratorio di idee € la prova di un‘alleanza tra la comunita e i governanti della citta che
tiene conto della metodologica, della pedagogica, della didattica, accompagnata dall’esplorazione
degli spazi, dalla formazione, dalla creazione di competenze, dal dibattito e dallo scambio di punti
di vista diversi sulla Citta da parte di attori diversi.

I
I
EL MODELO BUENOS AIRES ‘LA CIUDAD AMIGABLE’

(Arg. Héctor Lostri, Secretario de Planeamiento del Ministerio de Desarrollo Urbano del Gobierno de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.)

El Modelo Territorial para la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, realizado desde la Secretaria de Planeamiento del
Ministerio de Desarrollo Urbano nos propone transitar por la ciudad producida, la ciudad actual, la ciudad pensada para
finalmente llegar a nuestro ideal: “la ciudad deseada y sustentable”. Es aqui donde los nifios nos guian en el proceso
como ciudadanos del presente y sujetos plenos de derechos.

El nif@ es portavoz del paradigma de la diversidad y establece el parametro universal de la inclusion social para el
planeamiento urbano que nos convoca a pensar una ciudad diversa y multifacética constituida por la subjetividad de
todos los actores sociales que la componen.

Los nifios nos regalan la vision de lo sostenible, nos debelan nuestra ciudad deseada en un recorrido que nos ayuda a
reflexionar sobre la vida urbana y el habitat.

Buenos Aires, ha reafirmado en 2008 su pacto con los nifios alcanzando la apertura de un consejo de nifios por cada
comuna de la ciudad.

Elegimos escuchar con responsabilidad. Con oidos dispuestos creamos un Territorio para la exploracion a partir del
Laboratorio de Ideas “Nifios Proyectistas”. Con ensayo Yy error —como todo investigador en su laboratorio-, nos
concentramos en la tarea de comprenden las propuestas de nuestros nifios y jovenes. Ello nos llevo a dimensionar el
espacio publico como el espacio que crea condiciones para la innovacion, ya que es, en la ciudad, el espacio donde se
verifica la mayor equidad.

Este Laboratorio de ideas es un proceso de alianza gobierno-comunidad que incluye aspectos metodolégicos,
pedagdgicos y didacticos acompafiados por espacios de divulgacién, formacion, capacitacion, debate e intercambio de
las distintas visiones que, sobre la ciudad, tienen sus actores.

En este camino hemos comprendido la participacion ciudadana ha cambiado. Ya no es aquella participacién que
convocaba “por objetivos”. Necesariamente debemos pensar la participacion ciudadana como un proceso
multidimensional que pasa del “objetivo” a la “red”. Una participacion en red nos propone lazos, nudos, bifurcaciones,
agujeros, trama, malla, soporte, contencién, relacion. La red nos brinda el andamiaje para la sostenibilidad, donde
“...el Desarrollo Humano siempre serd el punto de partida del Desarrollo Urbano”.
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THE BUENOS AIRES MODEL FRIENDLY CITY

(Architect Héctor Lostri, Secretary of Planning of the Ministry of Urban Development, Government of the Autonomous
City of Buenos Aires. )

The Territorial Model for the Autonomous City of Buenos Aires, done from the Ministry of Planning of the Ministry of
Urban Development proposes produced pass through the city, the modern city, the city intended to finally get to our
ideal: "the desired and sustainable city ". This is where children guide us in this process as citizens and full subjects of
rights.

The child will is spokesman diversity paradigm and sets the universal parameter of social inclusion for urban planning
that invites us to think a diverse and multifaceted city constituted by the subjectivity of all stakeholders within it.
Children give us the vision of sustainability, we debelan our desired city on a journey that helps us reflect on urban life
and habitat.

Buenos Aires, reaffirmed in 2008 its covenant with the children reaching the opening of a children's council for each
district of the city. We chose to listen responsibly. With keen ears create a territory for exploration from the Laboratory
of Ideas "Children Designers". Through trial and error, as every researcher in his lab, we focus on the task include the
proposals of our children and youth. This led us to gauge the public space as a space that creates conditions for
innovation as it is in the city, the space where most equity is found.

This Think Tank is a process of government-community partnership that includes methodological, pedagogical and
didactic aspects spaces accompanied by outreach, education, training, discussion and exchange of different views that
the city, have their actors. In this way we understand citizen participation has changed. You do not share that
summoning "by objectives". Necessarily we should think of citizen participation as a multidimensional process that
passes the "target" to "red". A network participation proposes ties, knots, branches, holes, fabric, mesh, support,
containment relationship. The network gives us the scaffolding for sustainability, where "... the Human Development
will always be the starting point of the Urban Development".

(arch. Hector Lostri Secrétaire du Ministére de la planification urbaine de la ville de Buenos Aires)

LE MODELE DE BUENOS AIRES- LA VILLE AMIE

Le modeéle territorial pour la ville autonome de BUENOS AIRES, réalisé par le Secrétariat de la Planification du
Ministére du Développement Urbain nous propose passer a travers la ville actuelle, la ville imaginée, la ville pensée,
pour arriver finalement a notre idéal: la ville désirée et durable’.

C’est ici que les enfants nous entrainent dans le procés comme citoyens du présent e comme des sujets pleins de droits.
Le garcon, la fille ce sont les porte-parole du paradigme de la diversité et ils établissent le parametre universel de
I’inclusion social pour la planification urbaine qui nous défie & penser & une ville différente et multiforme constituée par
la subjectivité de tous les acteurs sociaux qui la composent.
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Les enfants nous donnent la vision du soutenable ( durable), ils nous révelent notre ville désirée dans un parcours qui
nous aide réfléchir sur la vie urbaine et sur I’habitat.

Nous avons choisi d’écouter avec de la responsabilité. Avec des oreilles ouvertes on a institué un territoire pour
I’exploration dés la démarche de ‘I’Enfant qui congoit’. Avec des essais et des fautes- comme chaque chercheur dans
son atelier, on s’est engagé dans la tache de comprendre les propositions des nos enfants et de nos jeunes.

Ca nous a emmené a repenser les dimensions de I’espace public comme I’espace qui crée des conditions pour
I’innovation, du moment que cet espace dans la ville c’est I’espace ou il y a la majeure équité.

Cet atelier d’idées consiste en un proces d’alliance gouvernement- communauté qui comprend des aspects
méthodologiques, pédagogiques, didactiques, accompagnés des espaces de divulgation, de formation, de création de
compétences, de débat et d’échange de différentes visions sur la ville des différents acteurs.
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| MIRADAS QUE CAMBIAN EL MUNDO. VIVIR JUNTOS EN LAS CIUDADES DE LAS
ININAS Y LOS NINOS (MARIFE SANTIAGO BOLARNOS)

(Escritora, Doctora en Filosofia, Profesora de Estética y Teoria de las Artes —

Universidad Rey Juan Carlos-lUDAA, Madrid)

En abril de 2014, un periddico cultural espafiol publicaba ““Hacia la construccion ‘urban friendly’”, articulo de Jordi
Ludevid, presidente del Consejo Superior de Colegios de Arquitectos de Espafia. El arquitecto reflexionaba sobre cémo
pensarse una ciudad que se precie de buscar el bienestar y la seguridad de sus habitantes. Conseguir agrupar en un
proyecto urbano el patrimonio y la cultura, las necesidades individuales y las de convivencia, la memoria como espacio
que se actualiza para seguir dando pasos hacia el futuro intensificando el presente.

Querria recorrer con ustedes ciertas reflexiones civicas que afectan, directamente, al buen vivir de los nifios y de las
nifias porque nacen de la Gnica actitud que permite que tal compromiso sea irrenunciable. Nacen del convencimiento del
memorable pedagogo Francisco Giner de los Rios, para quien la auténtica revolucion es la que se produce en el espiritu.
Curso 2013-2014. Universidad Rey Juan Carlos, de Madrid. Instituto Universitario de la Danza “Alicia Alonso”
(ITUDAA). Estudiantes del altimo curso del grado universitario de Pedagogia de las Artes Audiovisuales y la Danza.
Establecimos un convenio con un centro educativo piblico madrilefio de educacion especial

En el colegio donde transcurre mi relato vivido, respiran cerca de 200 personas en las que la condicion vulnerable de
todos nosotros, de todas nosotras, se exacerba hasta la dependencia, en ocasiones, absoluta. Una dependencia alin mas
extrema de la que todos y cada uno de los aqui presentes requerimos. No “somos” solos: esto es aun mas urgente de
ac