SOCIEDADE_PORTUGUESA DE MATEMATICA

ENSINO DA MATEMATICA
ANOS 80

actas do coléquio realizado no

dmbito do encontro internacional de

homenagem a José Sebastido e Silva
Lishoa, 1982



INDICE

Introdugao P G PR T e GEE R B e B 4
Entidades Patrocinadoras  sissessssssscsnsssnsannsnnnsaas 7
Nota biogré-Fica-.......................... ..... el o B .9
Lista de trabalhos de José Sebastido & 5ilva +heeesereess 13
Nota sobre uma exposigac bibliografica ........ B e S T 18
Lista de artigos publicados na Cazeta ae Matem3tica 23
Comissao brgﬁnizadara e Conferencistas Convidados ....... 25T
CONFERENCIAS

Emma Castelnuowvo, Para wm ensine da matemitica capas de

produsir cultura CLentifiom . ovevereenraneranonarannains 2
P. A. Quadling, Reazliem in the planing of mathematics

PRSI s + sarerin s wanices o TR SRR Sl el TR 43
Maria Paz Jauregui. La ensefionza de la matemdtica en

Espafia durante las dos ultimas décadas ..v.ivvcviniunens : 53
G. Brousseau, Tendences originales des recherches en

didactique des mAtREMATLQUES  aeiisevivvasasscssaabssinnss "87
COMUNICACOES - SECCAD A - Programas

Anténio St. Aubyn, Andlige da prepam%r{in matematica

dos estudantes ao entrarem nas egcolas eupemlorés S AR 121
J. M. Gil, A matematica do envino secunddrio no pensa-

mento de Sebastido e Stlva ¢ nos anoe GLEEREE ©vevesuan s 131
1. M. de Matos, Maria Clara Almeida, Maria Luisa Tei-

xgira, Algumas raflemies acbre o eneino da Geometria .. .. 1389
Maria Madalena Barcia, Algunas reflemoas sobre o en-

atne da geometria em POPEUGEl  waeeviisiiiiiriicainiiinn 148
Ae 1. Tranco dp Nivalcw, ﬂi'-]'t'r.".rl."r. lagilemon e m‘.'..*-odo_?‘{;-

glens no onntno da mAtemation  vevavesans e e i i o 157




Jodo Pedro Ponte, Fungoes mo eneino secundirio PR R
Hsr_.ip Raquel Reis. 0 bindmio ligica-geometria no

ONOINO BOOMMIBIELD osveraesarorsartarsasisrsbnnnnnsssnnio s
COMUNICACOES - SECGAD B - Investigagdo Pedagigica

Lufs Edmundo Ruivo Domingos, Algumas reflexdes sobre

uma experiéncia realizada mum grpo de estigio sobie

a influencia da progressdo escolhida mo atingir dos
objectivos "habituais" $reruetess sttt ssasstascsnnesinnana
J. M. Mendinhos, Aumento da exigéncia - Uma meces—

8idade pedagogica e politica ........................... .....
J. P. Ponte, Paule Abrantes, Os problemas e o en~

8ino da matemdtica ererietiirtieettitttiittteaiiaeiaaaas Wiy
Ana Maria Lopes, J. M. Matos, Maria Violante

Mestre. Uma experiéncid de problem 80IVENG ..eveveeeveseens.
Mar{lia Themudo. Breve referénoia a trée ins-

trunentoe didacticos de cdleulo abalogioo .ueseseesesns.es.
Jodo Filipe Lacerda Metos, A resolupdio de problemas

para "ensinar a aprender” matemiticq .......eeeseeeeeenenens
Maria Alzirs Rosa, A4 proposito do ensimo da mate-

matioca em e L
COMUNICAGOES - SECGAD € - Formagdo de Professores

Marcelino Paiva, Formagdo continmua de professores

de matemitica do ensino secundirio sesesisensssasttstatnnene
Luls Alves Martins, Formapdo de pmféeeann e

renovagao do ensino e PP T T T T P
Paulo Abrantes, J. P. Ponte, Professores de mate-

mitica: que formapao? senEsRsER el RN RIS RSP R asess
J. M. Mendinhos, 4 profiseionalizagao em exerci-

alo = Julg‘mnto de uwm processo l....;.llll..l...llltOI'II.C.

169

175

185

195

215

223

+ 229

235

255
261
269

293



J. D. Vieira, A. F. Paredes, Casimiro Ferreira,

Maria da Conceicao S&, Aurelio Fernandes, Forma-

gao continua (?) de professores - algumas expe-

PrEneTs. Wna ek L T R A AU AR b A i 301

Lista de Participantes ...........: ......................... 335




29

Aetas-do Coldquio

") Ensino da Matematica mog anos 80"

Soc. Port. Mat. Lisboa, 1982

PARA UM ENSINO DA MATEMATICA CAPAZ DE
PRODUZIR CULTURA CIENTIFICA

Emma Castelnuovo

0 t{tulo desta minha exposigao pode parecer banal, e ao mesmo
tempo enigmatico.

E-claro, com efeito, que ao ensinarmos matematica propomo-nos
dar uma cultura cientifica, formar uma mentalidade cientifica. Foi
.ﬁito tantas vezes e continua-se a dizer gue o objectivo do ensino
da matematica & o de acostumar a réciocinar, a deduzir, a preparar
para a formulagao dum pensamento logico. Talvez se dissesse demasiado,
salientando demasiado o aspecto .dadutivo e deixando de parte outros
aspectos igualmente importantes. Escreveu José Silva: "A intuigdo
e a preciosa textura euristica sao muitas vezes ignoradas, suprimi-
das, levando assim a uma visdo unilateral da construgdo matematica;
porque a mafemética ndo & apenas logica: & um produto humano e por-
tanto esta intimamente ligada as ciencias da natureza e da técnica”.
Ora bem, das trés fases: nascimento concreto do conceito ou da lei;
idealizagao matemética: regresso para o concreto através das aplica-
goes, na escola salientou-se sempre, cada vez mais, a do melo, is-
to 6, a da representacac duma matemdtica pura, abstracta, sem repa-
rar que o adjectivo "abstracto" vem do latim e significa "extraido”
{do concreto); quer dizer, etimologicamente tem um sentido dinamico.
E nesse mundo pura, em gue se fuer gue os Tapazes nag sujem as maos,
foram criadas gera;ées e pgeragoes de alunos, de homens a guem a BSEO-

1a ndo deu, a maioria das vezes, uma verdadeira fofmacdo cientifica.
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Mas eu acho gue, para podermos ver as coisas objectivamente, e
precisa amplisr o discurso e ter uma ideis, embora sdé esbogada a
grendes tragos, do que aconteceu na histéria do ensino matemdtico,
pelo menos na nossa velha Europa.

Durante longos séculos a instrugado 53cundéria pertenceu a pou-
quissimas pessoas, a uma elite. Os rapazes recebiam a sua educagac
em seminarios religiosos ou junto da sua proprie familia onde eram
entregues aos cuidados de preceptores. No que diz respeito & instru-
g0 matematica so havia um livro: os Elementos de Euclides; este
livro constituiu a esséncis da educagdo matematica dos jovens. Mas
Euclides ndo escrevera o Seu‘tratadu para uso escolar, e houve gera-
cbes ininterruptas sobre as gquais os "Elementos” exerceram um efeito
prejudicial e nefasto. Temos um testemunho do efeito negativo deste
livro, precisamente por parte dum grande matematico do século XVIII,
A. C. Clairaut. Ele dedicou um delicioso livrinho, os "Eléments de
géametrie” & sua amiga Marquise du Chatelet que, emhura sendo uma
mulher muito inteligente, néo conseguia penetrar no espirito db tra-
tado euclidiano. Trata-se de dificuldades evidentes, diz Clairaut:
para compreender qualquer ciéncia nao se pode comegar com teorias
abstractas, mas € preciso fazer sentir todo o esforco, todo o traba-
lho gue se realizou para extrair a teoria do concreto, das realida-
de. E agora, se continuarmos a percorrer a histéria, vemos que a
sociedade evoluiu e, na maioria dos paises europeus, a escolarse tor-
nou, em meados ou fins do seculc XIX, um organismo de Fstado. A ins-
trugao ja ndo pertence a poucos privilegiados: fundam-se escolas,
estabelecem-se programas e, com os programas, entram nas escolas os
livras: livros diferentes dum pafs =0 outro.

Mas para a matematica ha o livro Unico, igual para todos os pai-
ses - os Elementos de Euclides - em tradugdes diferantes, er ardapta-

goes diferentes. E agora, em muitos alunos, verifica-se o meomo
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efeito gque se verificara nos poucos jovens privilegiados de outro-
ra: um sentido de dificuldade insuperdvel, um complexo de inferic-
ridade, uma frustagdo gque leva a dizer: "Eu, a matemdtica nao a
compresndo” .

Ds anos passam, e o problema do ensino da matematica nos seus

aspectos pedagogicos e psicologicos nao @ sentido. Aguilo gue escre-

vera um matematico como Clairaut ndo deixa sinais, tal como nao sao

ouvidas as vozes de grandes educadores como Comenius, Pestalozzi e
mais recentemente Ovide Decrnly'que, no comego do nosso seculo,
funda em Bruxelas uma escola em gque € atribuida a maior importancia
3 conetrugdo matematica mesmo através da interacgdo com as ciéncias
experimentais: & uma escola que se desenvolveu e gque deveria ser to-
mada como modelo.

Para voltarmos aps matematicos., nem mesmo a voz de um Felix Klein,
grande matematico dotado ao mesmo tempo dum agudo sentido didactico,
consegue vencer as declaragoes autoritirias da maioria: os programas
da matematica devem basear-se num ensino axiomitico. Mas eis gue, no
final da decada de cinquenta - aproximamo-nos portanto do dia de hoje
e o problema torma-se 0o nosso proprio problema, e cada responsabili-
dade a nossa propria responsabilidade - p;ovem do exterior um impulso
de mudanga. Esse impulso provem do "momento astrongutico™: estamos em
1957, ano em que os Russos langam para o qspéqo o primeiroc 'Sputnik’.
Mos Estados Unidos esse langamento provocou um verdadeiro alvorogo
até no meio dos matematicos: querendo estar a par da tecnologia russa,
era preciso formar técnicos, engenhéiros, cientistas:; a matematica
portanto devia ter um lugar de relevo desde os primeiros anos da es-
cola secundaria. Foi assim que, em 1959, a pedido dos Estados Unidos
a Organisation Euvopéenne de Coopération Feonomique organizou um sim-
posio internaﬁiunal em Royaumont (Franga) para discutir e promover

uma renovacao do ensino da matematica em todo o mundo. Foi precisa-
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mente neste Simposio que foi ganbando forma uma mudanga de rumo:

6 a posigdo tomada pelo matematico Jean Dieudonng que marca o ponto
de partida para um afastamento nitido do ensino tradicional: procla-
mando primeirc "abaixo Euclides"” jpalavras gue mais tarde se -haviam
de tornar um lema) Dieudonné impds a sua vincada personalidade con-
vencendo a maioria dos participantes a tornarem-se porta-vozes, nos
respectivos paises, da necessidade de abandonar totalmenfe o ensino
euclidiano para o substituir por uma matemdtica mais viva e estimu-
lante, ligada & investigagdo moderna. Ao estudo de figuras estdticas
dever-se-a substitulr o estudo de grandes capitulos como o da dlge-
bra linear; mas para compreender a fundo esses grandes assuntos, su-
geria-se (estou a ouvir a voz dé Gustave Choquet) que se desenvolvesse
durante alguns anos um ensino com base experimental ou semiexperimen-
tal. Tais ideias furém especificadas por uma apropriada Comissdo de-
pois dum longo seminario que se realizou em Dubrovnik [(Jugoslavia),
em 1960, Foi publicadn um volume que deveria servir como guia para a
redacgdo de programas e livros de texto nos diferentes pafses: alge-
bra, geﬁmetria. analise, ja ndo constituiam compartimentos estanques,
sendo pelo contrario postas em relevo as suas fortes interaccdes, e
até aquelas aplicagoes que poderiam cunstiguir motivacdo para alin-
trodugdo dos varios assuntos. Mas uma coisa foi a divulgagdo destas
ideias e outra fol a sua realizagdo efectiva na maior parte dos pai-
$Es europeus e nao europeus. Porque, para realizar essa unidade da
matemdtica, julgou-se em muitos pafses gque a coisa melhor seria adap-
tar para a escola a obra fundamental de Bourbaki, a partir da idade
dos 12 anos! Na exaltagdo e na cegueira da introdugdo na escola.da
chamada "matematica moderna”, do "ensemblisme a tout prix" (segundo
as palavraé de Freudenthal) deixou-se de considerar a matéria viven-
ée, 0s rapazes, a quem este ensino se dirigia. Chegou-se - como me

escrevia Silva precisamente naqueles anos - "a fazer crescer os ra-
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pazes numa planicie matematica esterilizada e esterilizadora, capaz
de sufocar gqualquer abjecgdo, gualgquer didlogo”. Porgue - dizia
gle - "se guisermos que o ensino da matematica seja autenticamente
vivo e fecundo, deveremos apresentar uma ciéncia que se fa; e nao
una cisncia j& feita. A matemdtica ndo deve desprezar o cancretq,
a matematica deve estar ligada a realidade f{sica em gue o pensa-
mento matemdtico mergulha as suas rafzes. E @ sobretudo a geometria
que serve de modo natural para a ligagdo entre o mundo fisico e a
abstracgao”.

Ora bem, tais ideias manifestadas por José Silva no guadro du-
ma modernizagao do curso de mateﬁética, amadurecem e influenciam
até matematicos que nao se ocupam de-questdes didacticas: alguns’
anos depois, o geometra inglés Michel Atiyah, numa conferencia
proferida no Congresso do ICMI de Karlsruhe sobre "tendencias da ma-
tematica pura" acusa os matemiticos de terem posto de parte a geo-
metria no ensino secundario, ao passo gue *& precisamente a geome-
tria - diz ele - que suscita até nos rapazes muito novos a intuigdo
criadora e também serve para ligar o mundo fi{sico com o da abstrac-
gao".

A matematica, o mundo-fisico, a sociedade: a responsabilidade
do ensino da matematica na década de 1980. Frocuremas reflectir:
nunca como nos ultimos dez anos a cultura cient{fica, e juntamente
com ela a matemitica, penetrou em todas as casas através de jornais,
de revistas, e sobretudo através da radio e da televisao. Constitui
um dever da escola, e refiro-me em particular aos primeiros anos do
ciclo secundaric, por o cidadao em condigoes de seguir uma transmis-
s30 televisiva sobre assuntos de ciéncia. Para que se possa compre-
ender o sentido das representacgdes graficas gue se véem no ecran,
para que se possa apanhar pelo menos em parte o sentido de certas

investigagbes no campo médico, para que planetas e satélites natu-
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rais se aproximem cada vez mais de nos através das explicacdes de
clentistas e jornalistas, para gue o nosso mundo se torne cada vez
maior mas aoc mesmo tempo menos afastado, & preciso que quem ocuve e
V8 tenha uma formacgdo minima, tenha bases. Mas assa formagéo, essas
bases, naoc se podem adquirir ouvindo ou olhando passivamente: os
graficos ndo se :umpregndam se anteriormente, na altura da ascola,
faltou a ocasido de os canstriuir; uma observagdo ou uma experiencia
cientifica descrita por palavras néc se compreende sem termos ngs,
0s professores, ensinado a observar e experimentar; um racioccinio
16gico subtil .nao pode ser seguido se ndo tivermos acostumado os ra-
P2zes a tirar, de determinadas hipoteses, determinadas consequen-
cias; e uma descoherta devida a intuiqéo e 3 fantasia do cientista
aparecerd menos brilhante e menos sugeﬁtiva S8, na altura da escola,
0s rapazes ndo tiverem, dentro das suas possibilidades, exercitado
a mente neste sentido, em Suma, sem terem eles proprios tido o pra-
zer de chegar a descoberta.

Pera ensinarmos & "saber ver", quero dizer "ver com os olhos f1-
sicos e ver também com os olhos da mente” & preciso gue ensinemos
a fazer as coisas: a observar, experimentar, raciocinar, intuir. Ca-
be ao ensino da matematica e das ciencias experimentais proporcionar
essa formagdo. Surge porém uma objecgéo espontanea: querende formar
un cidaddo, isto &, um homem capaz, ng futuro, de seguir pelo menos
os Fgctns mais importantes que di;em respeito as descobertas cienti-
ficas, que tipo de instrugao lhe havemos de fornecer na escola, da-
do que a ciéncia se encontra em tao répida evolugaon? A cutlura de

hoje sera, afinal. também uma cultura para o dia de amanha?

Eu gostaria de trazer aqui dois exemplos, um tirado da matema-
ticd e outro das ciéncias experimentais; acho que servirao melhor

qQue as palavras para esclarecer 0 meu pensamento.
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Os dois exemplos referem-se em particular ao primeiro ciclo

da escola secundaria: idade dos alunos, entre 11 e 14 anos.
Un exemplo tirado da matemitica

DS conceitos de area e perimetro, e de volume e superficie con-
fundem-se muitas vezes, até entre adultos. Convem portanto ndo
"manté-los separados”, como se faz em geral, mas po-los em compara-
gaa.

Eis um problema que diz respeito acs conceitos de area e peri-
metro, um problema aberto que, por isso mesmo, pode lever para mui-
to longe.

Mostra-se aos rapazes um rectangule realizado com um cordel
atado, mantido bem esticado entre os dedos das duas maocs. Afastando
e aproximando as méos e portanto, mantendo os dedos de cada mdo
mais proximos ou mais arastados, obtemos tantos reﬂténgulos. Tais
rectangulos tém, obviamente, o mesmo perimetro: o cordel. Se per-
guntarmos: "a Aarea permenece igual ou muda na passagem dum rectén‘
pulo para outro?!” a resposta e sempre a mesma: "com certeza - dizem
os alunos - & area permansce igual, nao pode mudar porqus o peri-
metra & sempre o mesma”; ou entdc dizem: "a area ndo varia porque,
obtendo-se a area do recténgulo multiplicando a base pela altura,
no nosso caso acontece gue, ao diminuir a altura a base aumenta, e
portanto ha uma gompensagao”.

"

Sem respondermos nada a estas observagoes, continuaremos a "ma-

nipular” o cordel fazendo de modo que a altura continue a diminuir

cheganda ac caso limite: o rectangulo tem tendencia para se "esma-
gar” sobre a base, a altura tende para o zero, e portanto a area
também tende para o zero. Entao? A area muda: "contudo nac mudava...”

dizem eles. E muito interessante observar as reacgdes dos meninos
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dos paises mais variados: os nossos paises & os pafses em vias

de desenvolvimento. As reacgbes sac identicas, como se o meio, a
educacédn, as tradigées ndo tivessem nenhuma importancia. Nota-se
em primeirc lugar um sentido de espanto, de desapontamento. De-
pois a observagao faz-se mais aguda: em que manmeira muda a area?
A partir do caso limite a &rea vai aumentando até chegar ao maxi-
mo (o caso do quadrado) e depois decresce chegando ao zero, no ou-
tro caso limite. "E tal qual o caso de se atirar uma bola", diz
alguem.

Entdo passa-se para o calculo. O cordel, isto &, o perime-
tro, tem tantos centimetros; pode haver tantos casos, dando & ba-
se e portanto a altura, diferentes valores. Calcula-se a area, e
agora damo-nos conta da grande mudanga. Faz-se um grafico: uma
curva que nao conheciam, apesar de fazer parte da realidade de to-
dos os dias - a parabola - vai enriquecer os seus conhecimentos.

Os alunos sentem-se solicitados Q olhar, a pensar: a pardbola na
arquitectura moderna, a parabola na fisica, as antenas do radar,

os fornos parshdlicos e as aplicagoes da enmergia solar. Um proble-
ma de matematica pura abriu a mente para o mundo que nos rodeia.
Importa considerar que foi brecisamente a um problema de figuras
isoperimétricas que Galileu dedicou um dialogo inesquecivel, que
acaba assim: "a gente esta convencida - diz ele - que se duas pra-
cas tiverem o mesmo per{metro também a &rea nelas contida devera
ser igual. Havera quando muito quatro entre cem pessoas com ideias
claras acerca deste problema!”

Facamos agora umas observagoes sob o ponto de vista didactico:
um rectangulo ndc & com certeza uma figura interessante; mas um rec-
tangulo que varia, que se transforma continuamente, & algo fascinan-
te. Porque? A parte o lado psicologico da atracgdo exercida pelo mo-

vimento, neste caso o interesse provem dum grande conceito que as-
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soma pela pfimeira vez: O conceito de quQ&b. E juntamente com ele,
a intuicdo incénscia dum teorema fundamental de analise, o teorema
de Rolle, que sugere a existencia dum maximo de drea em paridade de
perfmetro; somos levados a falar de optimizagéo.

Pode-se replicar que & diffcil, gque s40 conceitos melindrosos.
"Ninguem pode negar - dizia Silva - gue se trata de conceltos me-
lindrosos. Mas lembremo-nos de que o efeito das grandes ideias e
como o ar forte da serra que primeirc atordoa mas depois estimula e
reforga".

0 problema do cordel levou-nos a passar das questoes de matemati-
ca pura para & chservagao da realidade gue nos rodeia. Queria ago-
ra dar um exemplo oposto: mostrar como & partir da observagao dum
fencmeno natural até os meninos sao levados a raciocinar matemati-

camente.

Um exemplo tivado das eiéncias experimentais

Quero apresentar um exemplo tirado da botanica, do tipo dos
gxemplos gue José Silva propunha aos estudantes na altura gue, nos
anos 50, ensinava no Instituto Superior de Agronomia, aqui em Lis-
boa. O exemplo que fago & tdo simples gue pade ser estudado até com
rapazes de 12 e 13 anos.

Como crescem as folhas? A que lei estao submetidas? Multas ve-
zesl verifica-se uma simples relacdo entre o comprimento duma folha
e a sua largura maxima. Eis agul umas folhas de roseira tiradas do
mesmo ramo: ha umas muito peguenas, isto &, muito novas, e ha outras
maiores, isto e, muito velhas. F interessante medir com os alunos o
comprimento e a largura maxima de cada folha. Eis agui o resultado

da medigac das folhas:
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largura maxima comprimento
x ]
P & 2,8
2.6 8,5
3.2 4,2
3.6 4.8
4,2 5.5

Pergunta-se aos alunos se vBem alguma relagao entre x e y,
mas a resposta € semprz so esta: ac aumentar a largura, aumenta
também o comprimento. Com efeito, nao aparece logo uma relagdo
mais precisa. Entdo procede-se segundo os metodos de laboratorio:

transferem-se aguelas para o plano cartesianc. Eis o que se obtem:

X

Dbtem-se uma “"nuvam” de pontos gue se acumulam nas proximidades

duma linha recta que passa pela origam. Entao o significado torna-se
clarc. Comprimento e largura sstéo ligados, aproximadamente, per ums
lei de proporcicnalidade directa, isto e, a folha cresce mantendo a
forma, o que huer dizer gque o numero das células crasce uniformemen-
te.
Dagqui passa-se para outros problemas de biometria: a natureza

nao procede muitas vezes sggundo crescimentos uniformes, do gue de-
rivam outras interpretaqﬁes matematicas e outros problemas de esta-

tistica e probabilidade.



Mas voltemos para as plantas e vamos reflectir alnda acerca
do problema dg crescimento: como cresce em altura uma planta? Que
influencia pode ter no crescimento a subministragde dum fertilizan-
ter Fis uns graficos gque se referem ao crescimento de plantinhas
recém-nascidas de feijdo, submetidas a condicdes de ambiente idénti-
cas, mas as guais foram subministradas doses diferentes dum mesmo
fertilizante num pericdo de nove semanas: a dose justa, uma dose

dupla e uma nao administragdo.

dose justa
ndo administragéo

dose dupla

~/

Trate-se de trés curvas exponenciais gque foram construidas
pelos rapazes, na base de tantas medigdes. E claro que o facto
experimental leve a consideragoes de estatistica, de probabilidade,
de matematica pura relativamente as leis exponenciais, Jlevando por-

tanto as consideragdes mals abertas.

Em conclusdo: leis matematicas e leis empiricas, graficos car-
respondends a eguagoes e praficos de laboratdrio. Uma matematica
capaz de se desenvolver ao longo destas directrizes muitas vezes em
interaccao, & uma matemdtica que os rapazes tem a imﬁresséo - mas
nao se trata s6 duma impressacl - de construirem com as suas maos
e que portanto nao podera ser aésguecida. £ uma matematica gue nao
envelheoe e o rapaz. futuro cidaddo, estard sempre pronto. amanha,

.
a servir-se dela para outros problemas gue abrangem a ciencia pura

e as aplicagdes. A cultura matematica de hoje serd valida também
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para o homem de amanha, se for dada numa forma construtiva.
Queroc agora acabar lendo uma pagina humoristica de que Jose

gostava muito porque - dizia ele - representa verdadeiramente

a realidade do nossc ensino. E uma pagina escrita no final do se-

culo passado por um pedagogo italiano, Aristide Gabelli:

"Conta-se que uma vez fol proposto por uma Academia um prémio
para quem soubesse achar as razoes pelas guais um peixe morto pe-
sa mais que um peixe vivo. Maturalmente para uma investigagdo due
pressupunha o conhecimento dos mais reconditos segredos da natureza
o prémio ndo seria pequeno, e foi extraardindrio o nimero daque-
les que., com raciocinios longos, partindo de principios indiscuti-
veis e tirando logicamente as mais remotas consequencias, demonstra-
ram até a evidencia as causas deste fenomeno. Houve gquem pensasse
na alma e nos espiritos vitais que, a maneira duma bexiga num cor-
po imerso na égua, aligeiram a materia; outros pensaram no movimento
gue, por causa do atrito com a atmosfera, provoca uma certa SUSPENSAD .
Em resumo, cada um deu a sua opinidc em conformidade com a filosofia
natural professada. Um so, homem naturalmente grosseiro e de pouca
fé, antes de comegar a emitir silogismos. achou que devia por na ba-
langa um peixe vivo e, depoi; de o matar, o pos novamente nela, achan-
do que tanto pesava vivo como morto.

Aumentar a pouco e pouco o numero das pessoas que se lembram
de pesar o peixe antes de acreditar ou de querer demonstrar que o
peixe morto pesa mais que o vivo, € a finalidade principal da ins-

trugao”.

Decorreu um seculo, e temos que reconhecer gue muito caminhe foi

feito; mas muito ainda fica por fazer. "Devemos trabalhar - dizia

José no final desta leitura - para que a cada rapaz, da cidade como do



campo, seja dada a possibilidade de pesar o seu peixe:

Hoje, nos anos B0, sinto gue nos devemos cada vez mais inspi-

rar nestas suas ideias!
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